. EDUCACION

Licenciatura en Educacion Primaria
Intercultural Plurilinglie y Comunitaria

Plan de estudios 2022

Unidad de estudio

Proyecto de
intervencién e
innovacion
pedagdgica en la
escuelay la
comunidad

Fase Intermedia

Sexto semestre



Licenciatura en Educacién Primaria Intercultural Plurilingle y Comunitaria 2022

Primera edicion: 2024

Esta edicion estuvo a cargo de la Direcciéon General de
Educaciéon Superior para el Magisterio

Av. Universidad 1200. Quinto piso, Col. Xoco,

C.P. 03330, Ciudad de México

D.R. Secretaria de Educaciéon Publica, 2022
Argentina 28, Col. Centro, C. P. 06020, Ciudad de México



Licenciatura en Educacién Primaria Intercultural Plurilingle y Comunitaria 2022

Carécter de la Unidad de estudio: Curriculo Nacional

Horas: 6 Créditos: 6.75



[ndice

Descripcion y proposito general de la Unidad de estudio......eceeeeeiecieeceeennn 5
RASGOS Al PErfil @ ©OIESO0 ...ttt 6
Saberes profesioNales @ AESAITOIAN ... e 7
Elementos del universo tematico de los campos de Saber ... 8
Organizacion de experiencias fOrMATIVAS ... sasssssssenes 9
OrientacioNes PEAAGOTICAS . ...crrerierissisesisssssssssssssssssssssssssssssss st ssssssssssssssssssssssssssssssssssnssnns 10
PrINMNET MNOMIENTO ettt bbb bbb bbb s 10
SUJEreNCias A EVAIUGCION ...ttt sss s s s s s sssssanes 14
FUENTES A€ QPIENAIZAJE .ttt sttt s s s nnee 15
SEGUNUO MIOMIENTO oot s bbb s s st s s st st s s ssnssnes 17
SUGErENCIaS A€ EVAIUACION ..t sssssss s ssssssssssss st ssss s ssssnsssnssnssnnes 21
FUENTES A€ QPIENAIZAJE .ttt 21



Descripcion y propédsito general de la Unidad de estudio

Las y los estudiantes, realizan la transicién gradual y progresiva de la fase intermedia
hacia la profesional mediante el disefo y aplicacién del proyecto de intervencién e
innovacion pedagdgica en la escuela y la comunidad. Abordan una nueva relacién
educativa de encuentro horizontal y colaborativo con las nifas, ninos, madres, padres de
familia y demas actores sociales. Aprenden a intervenir de otros modos, es decir, a hacer
comunidad en la interculturalidad y el plurilinglismo con la contribucidn de saberes,
experiencias y conocimientos de todos; con responsabilidad compartida y trato de
igualdad, intervencién que no viene de fuera ni es esperada como algo dado, sino se
construye comunitariamente. De igual forma, comprenden que la innovacién es un
proceso complejo que moviliza y cambia su concepcidén pedagdgica de la ensefanza y
el aprendizaje, se sitUa en el territorio escolar con la circulaciéon de experiencias y
aportaciones colectivas para producir saber pedagdgico; innovacidon que se mantiene en
movimientoy en tensién permanente, pero, necesita de los sentires, pensaresy el actuar
auténomo de las y los estudiantes para darle significado de mejoramiento y

transformacién al cierre de esta fase.

Afianzan el proceso de transicién, con el analisis y reflexion situada de los saberes
profesionales, expresados en habilidades y desempefios adquiridos en el saber ser estar,
el conocer y el hacer a lo largo de los semestres anteriores. Fortalecen el trabajo
colaborativo con la nifiez y habitos autodidactas de la docencia; al mismo tiempo, dan
sentido a su identidad formativa al valorar los logros de los rasgos del perfil de egreso y
de aquellos que aun necesitan consolidarse. Con estos referentes, las y los estudiantes
eligen la escuela primaria para la jornada de inmersidn de cinco semanas, sea de
organizacién completa o multigrado en contextos de ruralidad, indigena y migrante, en
ella, permanecerdn hasta finalizar la fase profesional. Asimismo, los énfasis relevantes en
esta transicidon son: la aplicacion del proyecto de intervencién e innovaciéon pedagdgica,
donde sus alcances y resultados seran la base del disefo y ejecucién del proyecto
integrador de aprendizajes y su continuidad en el séptimo y octavo semestres, y la
seleccion de su modalidad de titulacion, mediante la problematizacion, analisis y
reflexion de las condiciones socioculturales, epistémicas y pedagdgicas del contexto
comunitario y escolar elegido, y el intercambio de experiencias y saberes con sus pares,

docentes de la escuela normal y titulares de grupo de la escuela primaria.



Al transversalizar la investigacion educativa y los modos nativos de indagacién territorial,
las y los estudiantes potencializan la reflexividad critica de saberes, conocimientos y
aprendizajes situados en las jornadas de inmersidn y como accion estratégica en la
sistematizacion del trabajo docente, al recrear experiencias pedagdgicas, conversar a
profundidad y evaluar las condiciones socioculturales, cognitivas, pedagdgicas y
lingUisticas adquiridas en las anteriores unidades de estudio; todo ello, en armonia con
el enfoque y metodologias del Plan de Estudio de educacién basica vigente. Del mismo
modo, permite desplegar actividades de exploracién y reconocimiento del contexto
comunitario y reflexionan sobre los avances formativos que dan cuenta de su dominio
en los campos de saber de la Propuesta Curricular Base: pedagogias y didacticas en

contextos interculturales e investigacion y sistematizacién del trabajo docente.

Finalmente, generan condiciones para llevar a cabo una evaluacién formativa y
sistematica en el aula, la escuela y la comunidad, y favorecen la autocritica de su
desempeno para fortalecer su identidad en la docencia; ademas, avanzan en el disefio y
ejecucion de estrategias progresivas de ruptura epistémica hacia la decolonizacion del
pensamiento pedagdgico, contribuyen a la educacién inclusiva, el aprecio por la
diversidad cultural, y la empatia hacia la otredad intercultural, comunitaria, plurilingle y

profesional.

Rasgos del perfil de egreso

e Desarrolla su trabajo docente de manera colaborativa para integrar los saberes y
conocimientos culturales de las nifas y los niflos de educacién béasica a fin de

fortalecer su identidad y potencializar su aprendizaje.

e Genera procesos educativos basados en el dialogo de saberes y crea ambientes de
aprendizaje diversificados, equitativos e inclusivos en distintos ambitos (aula, escuela,
comunidad o regién), empleando metodologias que partan de las distintas

cosmovisiones y de los saberes disciplinarios.

e Conocey usa de manera critica y propositiva los contenidos del Plan y Programas de

Estudios de educacidn basica vigente y cuenta con los saberes profesionales para



atender las diferentes formas de organizacién de las escuelas (completa, multigrado

y unitaria).

e Utiliza la investigacion educativa como proceso formativo, en el reconocimiento de la
realidad sociocultural, y en el estudio y comprensién critica de su practica en un

proceso continuo de aprendizaje y enriquecimiento de su quehacer en el aula.

Saberes profesionales a desarrollar

Se denomina saberes profesionales al conjunto de desempefios que lasy los estudiantes
desarrollan, de forma integral y gradual, refieren al saber conocer, al saber hacer y al
saber ser y estar de la formacidn profesional docente. Estos saberes aportan y expresan
contenidos que indican el logro deseable de los rasgos del perfil de egreso, se concretan
en las unidades de estudio como atributos especificos del aprender a ensenar en la

perspectiva intercultural, plurilingle y comunitaria.

Saber ser y estar

e Las y los estudiantes, valoran los saberes y conocimientos de los pueblos en
complementariedad con los contenidos disciplinares, promueven el didlogo
enriquecedor entre las diferentes formas de aprendizaje, fomentan un ambiente de
cooperacion y respeto mutuo, donde el aprendizaje se construye de manera
colaborativa y auténoma. Favorecen la participacidn colectiva en la construccién del
conocimiento, al reconocer la importancia de la innovacidon e investigacion
educativa; a la vez, contribuyen activamente en la creacién de espacios inclusivos
donde se promueve el aprecio por la diversidad al cultivar la empatia y el respeto

mutuo, para fortalecer la identidad personal, comunitaria y profesional.
Saber conocer

e Comprendeny seapropian dela complejidad del entorno escolar, asicomo también,
de los sucesos que se presentan e inciden en las relaciones pedagdgicas con las

ninas, ninos y demas actores sociales; del igual modo, permiten que las y los



docentes en formacién, conozcan y comprendan las caracteristicas individuales y
colectivas a través del didlogo de saberes como método de los procesos del
aprendizaje. A la vez, identifican opciones viables de investigacidn educativa y
modos nativos de indagacion territorial en los proyectos de aula, escuela y
comunidad. Reconocen que el ambito educativo va mas alla de la adquisicion de
conocimientos; implica, entrelazar las experiencias escolares, sociales y culturales del
territorio, al identificar los criterios arraigados en las comunidades, asi como, la
riqueza de la diversidad lingUistica y el proceso pedagdgico convertido en un activo

valioso para la interculturalidad y la decolonizacion del pensamiento.
Saber hacer

e Las y los estudiantes disefan estrategias de ensenanza y aprendizaje para la
atencién a grupos unitarios, multigrado y de organizaciéon completa, articuladas y
armonizadas con el Plan de Estudios de educacidon basica vigente. Asimismo,
sistematizan situaciones educativas relacionadas con factores socioculturales y usos
de las lenguas y lenguajes, a través de la organizacion y planificacion de las jornadas
de inmersidon; asi mismo, disefan metodologias de investigaciéon educativa desde
diversos parametros epistemolégicos, priorizando las cosmovisiones de la
interculturalidad y pluralidad linguistica. Documentan los saberes de los pueblos y
evallan su experiencia de trabajo docente mediante el disefio de proyectos de
intervencidn e innovacién pedagdgica, asi como, la sistematizacién a través de
relatos, narraciones, informes y otras modalidades para el desarrollo de la cultura en

lenguas nacionales y extranjeras.

Elementos del universo tematico de los campos de saber

El universo tematico se conforma por contenidos que expresan saberesy conocimientos
diversos, los cuales se analizan con base en los rasgos del perfil de egreso y permiten
determinar la gradualidad en el desarrollo de los saberes profesionales, estos dan lugar
a la conformacién de las unidades de estudio en cada semestre, en congruencia con la

contextualizacion del acto educativo.



PEDAGOGIAS Y DIDACTICAS DIDACTICAS INVESTIGACION Y
EN CONTEXTOS SISTEMATIZACION DEL
INTERCULTURALES TRABAJO DOCENTE

Proyecto de
intervencion e
innovacién

pedagogica en la

escuelayla
comunidad

- Alcances de la invesbgacion de corle
cualitativa - Dwagndsboo de necesidades
biopsicosociales. - Uso de las lenguas
indigenas y espafiol en procesos de
investigacidn: Namaciones de expenencias
de vida personal y comuniana

Organizacion de experiencias formativas
¢Qué son las experiencias formativas?

Son practicas situadas e intencionadas de la realidad escolar y de la vida cotidiana que
se manifiestan en el “encuentro” pedagdgico, es eso que nos pasa con las niAas, nifRos,
madres y padres de familia en la escuela y la comunidad. Son sucesos que se viven, pero,
tienen un fuerte significado y expresiéon de sentido en el que la enseflanza y aprendizaje

se interiorizan en el senti-pensar de las y los docentes en formacion.

Las experiencias formativas son acontecimientos que salen de lo comun, de lo ya sabido,
porque asombran, mueven, conmueven y son inesperadas. Perfilan una intencién
emancipatoria, intercultural, decolonial y poseen la fuerza de |la palabra en narrativas que
crean saberes al vincular la escuela con la vida. Son orientadas por la accidn, reflexion y
afecciéon, con un potente significado en el devenir del aprender y desaprender de los
sujetos, quienes despliegan valores, creencias, representaciones, sentimientos e ideas
sobre si mismos y el mundo; a la vez, dan sentido al dinamismo de los aprendizajes,
porgue no son actividades aisladas que fragmentan el pensamiento pedagdgico, por el
contrario, las experiencias formativas se crean en la vitalidad de la conversacion y el

trabajo colaborativo.



Orientaciones pedagédgicas

¢Qué son las orientaciones pedagégicas?

Representan un acercamiento prudencial entre la intuicidon y lo prescrito, entre el
momento vivido y el seguimiento de las actividades planificadas. Ambos procesos
coexisten, conviven, se oponen, pero movilizan la innovacion y creatividad en el
encuentro pedagdgico. Se convierten en experiencias formativas al dar sentido a latoma
de decisiones de las y los estudiantes normalistas, porque son lineas que transitan desde

la complejidad empirico conceptual hacia la concrecidn didactica.

En este sentido, las orientaciones no son acciones hegemodnicas de la prescripcion
programatica, no son cadenas de actividades disefiadas en un orden instruccional,
tampoco, son definidas por el libre albedrio y espontaneidad del docente en formacion.
Los escenarios de la comunidad, la escuela y el aula, se tejen de manera simultanea, esta
imbricaciéon perfila el diseflo de acciones subordinadas a las realidades de un contexto
que implica los tres escenarios en uno solo; de este modo, las orientaciones pedagdgicas
despliegan el potencial de una concrecidn metodoldgica flexible, permite que
estudiantes, docentes y otros actores determinen las estrategias mas pertinentes en el

desarrollo del trabajo docente.

Primer momento

Hacia un proyecto innovador de intervencion

Conversaciones sobre la experiencia docente

e Lasy los estudiantes, organizan la conversacién grupal en la que analizan el sentido
de la transicién gradual y progresiva de esta unidad de estudio, al pasar de la fase
intermedia a la profesional a través del proyecto de intervencidén e innovacion
pedagdgica de la escuela y la comunidad. A partir de lo anterior, conforman equipos

de trabajo en la modalidad de circulos de reflexividad, entendida ésta, como el
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ejercicio de problematizar las experiencias pedagdgicas identificando incidentes
criticos, acontecimientos complejos y relevantes, cuestionamientos de fondo,
tensiones epistémicas y pedagdgicas, posicionamientos éticos y politicos, asi como,
las relaciones de comunicacién y convivencia con las nifas, ninos, familias y
comunidad. Este trabajo alude a reflexionar sobre los rasgos del perfil de egreso que
han desarrollado, identificando sus debilidades y fortalezas para su desempefio
como docentes de educacién primaria, intercultural, plurilingle y comunitario.

En estos circulos de reflexividad, simultaneamente abordan las siguientes
interrogantes: ; qué aprendiod al relacionarse con las ninas, nifos, madres, padres de
familia y otros actores sociales? ;Codmo trabajd los saberes comunitarios en los
proyectos de aprendizaje y qué estrategias pedagdgico didacticas favorecieron la
ensenanza de dichos saberes? ;Qué tipo de habilidades, destrezas y saberes
fortalecieron su perfil de egreso y su confianza en las jornadas de inmersion? ; COmo
enfrentd los conflictos, tensiones y dificultades en la ejecucidon de los proyectos
educativos en el aula, escuela y comunidad? ;Pueden identificar cuando
propusieron experiencias de aprendizaje innovadoras y por qué lo consideran asi?
. Qué tipo de emociones, sentimientos, angustias y satisfacciones le dejan al convivir
con las ninas, ninos, docentes y la comunidad? ;Cuales experiencias vividas en las
jornadas de inmersiéon, han dejado huella y afianzan la identidad profesional en la
docencia? Para recrear las conversaciones, recuperan sus registros de observacion y
entrevistas, asi como lo que han sistematizado a través de relatos, infografias, mapas
vivos, muestras digitales, videograbaciones, fotografias u otras narrativas que se
abordaron en los periodos de inmersidn en los semestres pasados.

En el mismo sentido, elaboran un mapa conceptual o diagrama de flujo de los
hallazgos en los circulos de reflexividad, mismos, que seran presentados en plenaria
grupal de la escuela normal. Se pretende, que individual y colectivamente,
identifiguen los alcancesy dominio de los saberes profesionalesy los rasgos del perfil
de egreso hasta esta fase, a la vez, reconocen los contextos sociales, interculturales
y plurilingUes, con la intencién de tomar decisiones para el disefo y aplicacion del
proyecto de intervencién e innovacion pedagdgica en la escuela y la comunidad, asi
mismo, sientan las bases hacia la construccién del proyecto integrador de
aprendizajes. Con la reflexion y analisis de las lineas tematicas derivadas de las

situaciones de vida cotidiana, inician la seleccion de su modalidad de titulacion y

11



reconocen, los desafios y dreas de oportunidad para mejorar el trabajo docente en
esta etapa de transicion.

Forman nuevos equipos de trabajo, y mediante el uso de la investigacidén educativa,
se organizan para documentar otros modos de hacer intervencién educativa
diferenciada de la convencional, también, sobre los procesos de significacién y
complejidad de la innovacion pedagdgica y los aportes epistémicos y conceptuales
de lo que constituye una nueva relacion basada en el “entre” de los sujetos, en el
“Encuentro” horizontal de construccién colaborativa de experiencias comunitarias
para generar saber pedagdgico. Los equipos, presentan sus hallazgos, promoviendo
una amplia conversaciéon grupal en la que se preguntan: (Es posible una
intervencion pedagdgica en el que de manera colectiva todos aporten sus saberes
en igualdad epistémica, y ya no sea unidireccional, de dominio hegemodnico del
docente hacia el control subjetivo de la nifez? ; Cémo comprende la complejidad
de la innovacién pedagdgica, a partir de ser un proceso situado en el territorio
escolar y comunitario que moviliza y cambia su concepcién de la ensefanza y el
aprendizaje? ;En qué medida se articulan el hacer intervencién e innovacidn de
otros modos, con el “Encuentro pedagdgico” como una nueva relacidon epistémica
en el proceso de ensefanza y aprendizaje?

Con estos ejercicios presentados en el grupo, analizan, problematizan y reflexionan
colectivamente para disenar individualmente su proyecto de intervencion e
innovaciéon pedagodgica en la escuela y la comunidad que contemple: situaciones de
vida cotidiana del contexto derivado de una exploracidn previa, los saberes
culturales integrados con los conocimientos disciplinares, lineas tematicas y
estratégicas didacticas que expresen los saberes profesionales faltantes en el cierre
de esta fase intermedia; a la vez, sus alcances y resultados, seran la base para la
construccidn del proyecto integrador de aprendizajes y su estrategia de
continuidad, es decir, iniciara en este semestre y continuard en la fase profesional.
En el mismo sentido, identifican las condiciones sociales, pedagdgicas y culturales
del territorio situado, los saberes, conocimiento y experiencias docentes adquiridas
en su proceso formativo, asi como, la expectativa, intencionalidad e interés personal.
Todo lo anterior, para que tomen la mejor decisién en la eleccidn de la modalidad de

titulacion: tesis, informe de préacticas profesionales o portafolio de evidencias.
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Seleccidn de la escuela, organizaciéon y preparaciéon de la Jornada de inmersion

En esta unidad de estudio como espacio de transicion, las y los estudiantes en
plenaria, realizan un ejercicio de conversacidn y reflexién, acerca del significado,
criterios y trascendencia de elegir en coordinacidén con la Comunidad de Gestidn
Académica, la escuela primaria de organizacién completa o multigrado en contexto
de ruralidad, indigena o migrante, misma, en la que estableceran su estancia hasta
finalizar los dos semestres de jornada intensiva de la fase profesional. Dado lo
anterior, se sugieren las siguientes preguntas de andlisis para la conversacion
colectiva: ¢cual es la experiencia vivida de mayor relevancia, en el que adquirid
saberesy le favorecieron mejores posibilidades de agenciar el sentido formativoy de
arraigo en la docencia? ;Qué experiencias vividas en el aula, escuela y comunidad,
incidieron con mayor énfasis en la participacion de madres, padresy actores sociales
en las actividades de los proyectos educativos puestos en marcha? ;Coémo se
asumioé el papel del trabajo docente y se tuvieron mejores condiciones para la
investigacion y modos nativos de indagacién, asi como, recrear el enfoque
intercultural, plurilingle y comunitario? ; Por qué se elige esta escuela, sobre otras?
De manera individual, escriben una carta de exposicion de motivos dirigida a las
ninas y ninos de la escuela, al docente titular, director -en su caso- y a la comunidad
elegida, en el que registre ampliamente argumentos, alcances, compromisos éticos,
pedagodgicos y profesionales.

En la primera jornada de inmersidén, preparan una semana de observacion
comunitaria, pedagdégica y didactica, identificando en primera instancia, situaciones
de vida cotidiana para el disefio de su proyecto de intervencién e innovaciéon
pedagdgica en la escuela y la comunidad en el contexto del proyecto integrador de
aprendizajes. Por lo tanto, organizan la estrategia para abordar y documentar la
exploracién social, educativa, linguistica y cultural de la comunidad, mediante guias,
instrumentos y técnicas de observacion y entrevista. En continuidad a las primeras
acciones realizadas, organizan la jornada de dos semanas, y con el apoyo del docente
titular de la escuela primaria, el referente de las decisiones del programa analitico
de Consejo Técnico Escolar, la contribucién de estudiantes y orientacidn de
docentes de la Comunidad de Gestidon Académica de la escuela normal, elaboran la
planificacién didactica vinculada al enfoque metodoldgico que establece el Plan de

Estudio de educacion basica vigente.
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Investigacion, reflexividad y sistematizacion del trabajo docente

e En el disenoy aplicacion del proyecto de intervencién e innovacion pedagdgica de
su jornada de inmersidn, las y los estudiantes incorporan acciones de investigaciéon
educativa y modos nativos de indagacién, para visibilizar y darle sentido a las
vivencias significativas que aparecen en el aula, la escuela y la comunidad; de igual
manera, incluyen estrategias que faciliten documentar lo que les va pasando con las
ninas, ninos, familias y otros actores sociales en el ejercicio del trabajo docente; es
decir, la experiencia de vida pedagdgica, intercultural y plurilingle que se conforma
con la intervencion y colaboracion de todas y todos para ser testimoniada a través
de distintas narrativas.

e De regreso en la escuela normal, se constituyen equipos en circulos de reflexividad
y conversacion intensa, en el que se intercambian las experiencias de la jornada de
trabajo: evidencias registradas, organizadas, procesadas y documentadas. Se
interrogan sobre los alcances de su proyecto de intervencién pedagdgica, asi como,
los acontecimientos comunes y de contraste, argumentacion de tensiones,
contradiccionesy cuestionamiento a las posturas epistémicas y pedagdgicas vividas.
Al mismo tiempo, desde este lugar de enunciacidon colectiva, identifican los saberes
profesionales y rasgos del perfil de egreso logrados, y elementos que dan solidez a
su identidad cultural, docente y profesional.

e Los circulos de reflexividad, a través de estrategias didacticas en formato libre,
realizan la presentaciéon de los hallazgos ante la plenaria del salén de clase, en él, dan
cuenta que la sistematizacion, investigacion y reflexividad, es un proceso complejo
gue se da de manera simultanea en la praxis, y a la vez permite: mejorar y
transformar el trabajo docente, senalar los aciertos y limitaciones del proyecto de
intervencidn e innovacién pedagdgica, encontrar su continuidad en el marco del
disefo de su proyecto integrador de aprendizaje y tomar la mejor decisidn para la

seleccién de su modalidad de titulacion.

Sugerencias de evaluacion

e Los circulos de reflexividad, a través de estrategias didacticas en formato libre,
realizan |la presentacién de los hallazgos ante la plenaria del salén de clase, en él, dan
cuenta que la sistematizacion, investigacién y reflexividad, es un proceso complejo

que se da de manera simultanea en la praxis, y a la vez permite: mejorar y
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transformar el trabajo docente, sefalar los aciertos y limitaciones del proyecto de
intervencién e innovacién pedagdgica, encontrar su continuidad en el marco del
disefo de su proyecto integrador de aprendizaje y tomar la mejor decision para la
seleccion de su modalidad de titulacion.

e Documentan modos de intervencién y procesos de innovacidon pedagdgica,
mediante hallazgos, relatos, infografias, mapas conceptuales, diagramas de flujo
que sean evidencia significativa de los circulos de conversacion y reflexion.

e Participacion y desempeno en la conversacion en grupo, en el que analizan,
reflexionan y argumentan sobre el sentido pedagdgico de la transicion gradual y
progresiva de esta unidad de estudio.

e Argumentacidon, profundidad y coherencia de la carta de exposiciéon de motivos
dirigida a la ninez, la escuela y la comunidad, para dar cuenta de los compromisos
gue se asumen al seleccionar la escuela primaria.

e Abordaje narrativo del escrito sobre los resultados de la consulta a las fuentes y

nou

referencias sobre las concepciones pedagdgicas de la “intervencion”, “innovacién” y
el “encuentro” de los sujetos en los acontecimientos educativos.

e Preparaciéon, organizacion y planificacion pedagdgica de la jornada de inmersion,
para abordar y documentar la exploracidn social, educativa, linguistica y cultural de
la comunidad, al integrar acciones de investigacion educativa y modos nativos de

indagacion mediante guias, instrumentos, técnicas de observacién y entrevista.
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Segundo momento

Sistematizar la experiencia de la jornada

Retroalimentacién documentada de la jornada previa

A partir de los hallazgos documentados sobre la aplicacién del proyecto de intervencién
e innovacién pedagdgica en la escuela y la comunidad, en el marco del proyecto
integrador de aprendizaje disefados en la l6gica de continuidad, lasy los estudiantes en
equipos de conversacidon se preguntan: ¢ cuales fueron los aciertos y dificultades que se
tuvieron en la ejecucién de las actividades del proyecto de intervencién e innovacioéon
pedagdgica con el disefo y concreciéon didactica del proyecto integrador de
aprendizajes? ¢ Qué experiencias relevantes se obtuvieron en las formas de ensefiary en
el aprender de las nifias y nifos y como se involucraron las madres, padres de familia o
algun otro actor comunitario? ¢Con qué estrategias de trabajo docente se puede

mejorar la relacién del “; Encuentro pedagdgico” horizontal, de aportacién de todos en
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la generacidon de saberes? ;Cémo se pueden fortalecer el disefio y aplicacién del
proyecto integrador de aprendizaje al estar entrelazado con las acciones del proyecto de
intervencion e innovacion pedagdgica? ¢ Es posible mejorar la intervencion que se tuvo
previamente? ;Qué aspectos consideran para organizar de la misma u otra forma las
estrategias, contenidos y materiales de los proyectos? ;Qué cambios harian y como
justificaria esos cambios? Realizan un ejercicio de reflexién y analisis de sus experiencias,
elaboran un cuadro de concentracién de informacién que les permita identificar sus
retos y desafios, asi como los alcances que tuvieron con su proyecto de intervenciéon e
innovacion pedagdgica. En plenaria, presentan los resultados de cada uno de los equipos
de trabajo, y de manera individual identifican sus dificultades tanto de manera global
como especifica, del mismo modo, realizan un escrito, argumentando sobre las
aportaciones que favorecen sus areas de oportunidad y de mejora para su proxima

jornada de trabajo docente.

Planificaciéon de la segunda jornada de inmersién

e Con el apoyo del titular de la escuela primaria, docentes de la comunidad de gestidn
académica y el intercambio de experiencias con sus pares, las y los estudiantes
planifican individualmente el trabajo docente para dos semanas de inmersiéon. En el
que contemplan: la continuidad de su proyecto de intervencidn e innovaciéon
pedagdgica con una mayor presencia del entorno comunitario, situaciones de vida
cotidiana, dialogo de saberes, relevancias culturales, econémicas y sociales
articuladas con el proyecto integrador de aprendizajes; diversas técnicas y
dispositivos de investigaciéon educativa y modos nativos de indagacién territorial
que permita un mejor proceso de agenciamiento de las realidades plurilinguisticas,
socioculturales y pedagoégicas; el enfoque del Plan de Estudios de educacion basica
vigente, y el programa analitico emanado del Consejo Técnico Escolar.

e Asi mismo, también consideran los saberes y experiencias de las nifas, ninos, la
familia y comunidad, diseflados estratégicamente en los planes de clase para
cuestionar la informacion y el conocimiento dado, critiquen el aprendizaje
convencional homogéneo y pongan en tensién las formas hegemodnicas de
aprender de una sola manera; a la vez, promuevan el pensar critico, la construccién
del aprendizaje desde lo propio para perfilar tareas hacia la decolonizacién del
pensamiento pedagdgico, es decir, partir de las raices culturales originarias, de los

saberes populares y de epistemes propias. En el mismo sentido, promuevan de
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manera sistematica la evaluacién formativa, al realizar una puntual vigilancia
pedagdgico didactica de errores, aciertos, reforzamientos, avances y acciones de
autorregulacion en el aprender de las y los nifos.

e Enequipos de trabajo, lasy los estudiantes, socializan sus planes de clase emanados
del proyecto de intervencidn e innovacién y del integrador de aprendizajes,
intercambian puntos de vista sobre las debilidades y fortalezas de la planificacidon y
generan una amplia conversacion que comprenda: la manera de abordar los
contenidos de los proyectos; las légicas de secuenciacion didactica en las tareas
concretas; formas de organizar el trabajo colaborativo; el uso de la lengua indigena
y los lenguajes; el manejo del tiempo, de materiales educativos y recursos didacticos
analogos o digitales; acciones que detonen el asombro, interés creatividad,
originalidad y disposicion de las nifas y ninos; estrategias de incorporacion de
madres, padresy otras personas de la comunidad, y tipos de evidencias significativas
en los procesos de evaluacidon formativa, entre muchas otras.

e En el mismo sentido, explicitan pedagdgicamente los saberes profesionales, de los
rasgos de perfil de egreso y de la modalidad de titulacién, en el despliegue de
acciones e iniciativas del proyecto de intervenciéon e innovacion pedagdgica y el de
integracion de aprendizajes, asi como, la valoracién de los alcances en la identidad
cultural y plurilingle de su profesién docente. En plenaria, llevan a cabo un
conversatorio en el salén de clases de la escuela normal, exponen y dan cuenta de
sus hallazgos en el intercambio de sus resultados prescritos y precisan, amplian,

ajustan y mejoran la planificacién de sus proyectos de trabajo.

Sistematizaciéon de la segunda jornada de trabajo docente.

e Llas y los estudiantes de manera individual, narran su experiencia pedagdgica
escolar y comunitaria a partir de lo que les va sucediendo en el transcurso de la
aplicacién del proyecto de intervencidn e innovacion, asi como en los indicios del
proyecto integrador de aprendizaje. Narran de manera libre, sin formatos ni
esquemas convencionales eso que les pasd, asombrd, conmovid y movilizd la
atencién de las nifas, niflos, madres y padres de familia en las actividades del trabajo
docente. Aprenden que la sistematizacion se hace desde que comienzan a disefhar

y aplicar el proyecto, y en el andar continuo de sus acciones, sentires, emociones,
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creatividad, originalidad, creencias y cosmovisiones. Sistematizan los sucesos y
acontecimientos del aula, escuela y comunidad a través de distintas narrativas:
relatos  escritos, verbales, videograbaciones, mapas Vvivos, fotografias,
representaciones digitales, dibujos, entre muchos otros. Al mismo tiempo: agrupan,
ordenan, jerarquizan, armonizan y tejen sus registros en la loégica del analisis,
interpretacién y como proceso de investigacion narrativa.

Al regreso de su jornada de inmersion, forman cuartetos de trabajo, en el que
exponen y dan cuenta de sus experiencias expresadas en las formas narrativas de
eleccién; a la vez, se hacen las siguientes preguntas: ;qué tipo de tensiones,
preocupaciones, limitaciones y angustias atravesd en la sistematizaciéon de sus
acciones en el aula, escuelay comunidad? ; En qué radica la propuesta innovadora?
¢Como entrelazd y articuld la metodologia de la investigacién educativa y los modos
nativos de indagacién en todo el proceso de sistematizacion de su trabajo docente?
¢Por qué selecciond estos modos narrativos que presentd al cuarteto? ¢En qué
medida su sistematizacién armonizd con los alcances del proyecto de intervencion
e innovacion, el integrador de aprendizajes, la modalidad de titulacién, el perfil de
egreso, el enfoque intercultural, plurilingie y comunitario, asi como con las
metodologias del Plan de Estudios de educacién basica vigente? ;Con qué fuentes
y contribuciones tedricas dialogd su proceso de sistematizacién? En sus cuartetos,
conversan sobre sus hallazgos y disefian una estrategia didactica que dé sentido a
las narrativas, acompafiadas de un escrito conjunto que refleje las aportaciones
relevantes de las conversaciones derivadas de las preguntas y sea compartida como
insumo de reflexién hacia todo el grupo.

En coordinacion con la Comunidad de Gestién Académica del semestre, convocan
al estudiantado normalista al foro abierto: “Sistematizacion del trabajo docente y
regreso a su comunidad”, en el que los equipos, realizan la presentacién de sus
trabajosy promueven una amplia conversacion, discusion, critica, analisis y reflexion.
En consecuencia, con los ejercicios realizados, las y los estudiantes de manera
individual, revisan, ajustan, amplian y corrigen su sistematizacién, misma que a
través de una creativa estrategia didactica, serd presentada a las nifas, ninos, titular

de grupo, madres y padres de familia de su escuela y comunidad.
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Sugerencias de evaluacién

e Nivel de coherencia, intencionalidad y pertinencia de los retos y desafios en el cuadro
de concentracién de informacion, asi como los alcances que tuvieron con su
proyecto de intervencidon e innovacién pedagdgica.

e Argumentacidn y consistencia del escrito individual, sobre las aportaciones
innovadoras que favorecen sus areas de oportunidad y de mejora, en el sentido de
reorientar sus estrategias para articular las dimensiones comunitarias,
interculturales y plurilinguUes en su préxima jornada de trabajo docente.

e Preparacién, organizacién y planificacién de la jornada de inmersién en el que dan
continuidad al proyecto de intervencién e innovacion pedagdgica, a las situaciones
de vida cotidiana, el didlogo de saberes, relevancias culturales, econémicas y sociales
articuladas con el proyecto integrador de aprendizajes.

e Participacién, argumentacion, desenvolvimiento y aportes en el conversatorio del
saldn de clases, al exponer sus hallazgos en el intercambio de los resultados del
proyecto de intervencién e innovacion pedagodgica.

¢ Amplitudy consistencia de |la narrativa seleccionada en su sistematizacién, donde al
conversar con las diferentes personas de la comunidad, incorporan el: iqué
hacemos? ;Qué conocemos? Y ;quiénes somos? Y se registran las actividades de
vida diaria de la comunidad, la escuela y se definen los lugares estratégicos del
territorio.

e Participacion en la conversacion, discusion, aportes y reflexiones en el foro abierto
de “Sistematizacién del trabajo docente y regreso a su comunidad”, Asi como, la

estrategia de presentacion de la sistematizacion en su escuela y comunidad.
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