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1. Propésito y descripcion general de la unidad de estudio

Las y los estudiantes reconocen e identifican las caracteristicas, singularidades,
condiciones pedagdgicas y sociales de las escuelas multigrado, aprenden cémo se
atienden con el enfoque intercultural, plurilingle y comunitario, cbmo se desarrolla
el quehacer pedagdgico, cuales son las ventajas, desventajas y desafios de las y los
docentes de nifas y nifos en las distintas modalidades en las que se aplica la
metodologia y estrategias de grupos multigrado: cuando se atienden los grados por
separado, por ciclos con un solo programa, individualizado basado en materiales
graduados, de estrategias personalizadas de relaciéon tutora, con curriculo comun
con actividades diferenciadas, y cdmo son alineados, armonizados e integrados con
los otros saberes en estos contextos de vida escolary comunitaria. Al tener su primer
acercamiento en esta modalidad escolar, analizan, interpretan y comprenden las
complejidades educativas en el flujo de practicas mas epistémicas que psicolégicas,
el dinamismo de la ensefanza entre nifas y ninos de grados diferenciados que, al
entrar en contacto con contenidos de niveles inferiores y superiores, posibilitan
innovadores tipos de aprendizaje. Vale la pena mencionar que muchos y muchas de
las estudiantes hayan cursado su educacion primaria en grupos multigrado, por lo
gue recuperar esa experiencia serd de enorme valor para la reflexion pedagdgica de

su practica profesional docente.

Esta unidad pretende que se preparan para asumir los retos del trabajo docente en
estos contextos, promueven el encuentro pedagdgico mediante la vinculacidon de
los proyectos de aula, escuela y comunidad en sus jornadas pedagdgicas, de igual
manera, desde la perspectiva sociolinguistica y cultural de las escuelas, reconocen
las dificultades y potencialidades y toman decisiones considerando las bases
epistémicas tedrico/conceptuales y pedagdgicas desde procesos didacticos que
favorezcan la integracidn de conocimientos disciplinares, saberes y experiencias
educativas. Haciendo uso de la investigacion educativa, exploran los antecedentes

culturales, historicos, de esta modalidad escolar, y los relacionan con las condiciones



econdmicas, sociales, politicas, organizacionales y de dispersién territorial en zonas

vulneradas.

En las jornadas de inmersidn, las y los estudiantes visualizan el tejido pedagdgico,
social, familiar y cultural propios de la atencién a estas escuelas, observan,
reflexionan e indagan sobre las metodologias que emplea las y los docentes vy los
acontecimientos comunitarios y linguisticos que sean relevantes en la tarea
educativa. Perfilan su incursiéon con una planificacion didactica que mejore los
aprendizajes en colectivo y pongan en juego las habilidades de integracion,
dosificacidon de contenidos, recreacién de escenarios situados y autébnomos. Con el
disefio y desarrollo del trabajo por proyectos, favorecen el encuentro pedagdgico
desde la interdisciplina y transversalidad e integralidad de los saberes de la vida
cotidiana, contemplan las decisiones programaticas establecidas en el enfoque de
los planes de estudio vigentes de educacioén basica, identifican las practicas exitosas
para realizar una comparacion entre los elementos diversificados que conforman
estos desafios contextuales y, a través de |la conversacion de saberes y el desarrollo
de pensamiento interdisciplinario, sitUan la retroalimentaciéon continua de la
evaluacién formativa al reflexionar sus practicas pedagdgicas mediante la distintas

narrativas donde problematizan y sistematizan sus saberes docentes.

Esta unidad de estudio aporta las condiciones de una amplia circulacion de saberes,
conocimientos y contenidos en las aulas multigrado, para crear ambientes que
valores y fortalezcan los procesos de aprendizaje. Se busca que promuevan una
inclusién real con la colaboracién de las madres, padres de familia, tutores,
comunidades y actores sociales para potenciar el Proyecto Integrador de

Aprendizaje con el mas amplio sentido pedagdégico en la formacién docente.

Desde este marco, aprecian las diferencias pedagdgicas, culturales y plurilingtes del
trabajo docente al enfrentar los retos que implica la atencidén educativa en estas

escuelas, en el sentido de valorar la necesidad del arraigo comunitario, solventar con



éxito las problematicas que se presentan a partir de los saberes, la experiencia, las
habilidades intelectuales y comunicativas; a la vez, favorecen un clima de
colaboracion, afecto y respeto mutuo entre estudiantes de diversos grados, edades,

lenguas y ritmos de aprendizaje.

Finalmente desarrollan y fomentan equidad e inclusién al permitir que niflos y nifas
se beneficien de sus diferencias, apoyando la autonomia para que cada uno asuma
responsabilidades apoyando al otro a aprender en comunidad, en el mismo sentido,
fortalecen la construccion de su identidad cultural, profesional y su sentido de
pertenencia para la toma de decisiones como elemento consustancial de su proceso

formativo.

2. Rasgos del perfil de egreso

e Conoce y usa de manera critica y propositiva los contenidos del plan y
programas de estudios de educacién bdsica y cuenta con los saberes
profesionales para atender las diferentes formas de organizacién de las
escuelas (completa, multigrado y unitaria).

e Planea su accién educativa a favor de diversas lenguas y lenguajes como
medio de comunicacidn y ensefanza, asi como objeto de estudio para
promover situaciones de desarrollo y fortalecimiento bilinguUes y plurilingUes.

e Genera procesos educativos basados en el didlogo de saberes y crea
ambientes de aprendizaje diversificados, equitativos e inclusivos en distintos
ambitos (aula, escuela, comunidad o regién), empleando metodologias que
partan de las distintas cosmovisiones y de los saberes disciplinarios.

e Desarrolla su trabajo docente de manera colaborativa para integrar los
saberes y conocimientos culturales de las nifas y los nifos de educacion

basica a fin de fortalecer su identidad y potencializar su aprendizaje.



3. Saberes profesionales a desarrollar

Saber ser y estar

El quehacer pedagdgico en los grupos multigrado, por sus caracteristicas y dinamica
propia, favorece actitudes de colaboracion, sociabilidad, empatia, respeto a las
diferencias y ayuda mutua, a través de crear espacios para el despliegue de
conversaciones e interactividades no solo de las niflas y niflos de un Mismo grupo o
fases, sino potencia la convivencia y la comunicacidn de los distintos grados. En este
sentido, las y los estudiantes de la escuela normal, valoran y promueven la
complementariedad del didlogo de saberes ancestrales y populares con los
conocimientos nacionales y disciplinares, asi como, las conversaciones
interculturales entre la niflez y los demas actores educativos del territorio. Al
propiciar la participaciéon colectiva, en permanente cooperacion y reciprocidad,
valoran los usos de la investigacidn educativa situada, haciendo énfasis en los

procesos nativos y comunitarios.

Saber conocer

¢Como se organizan los saberes y conocimiento de la comunidad para promover el
encuentro pedagdégico en multigrado? Las y los estudiantes de la escuela normal
identifican los criterios y la multiplicidad de factores que inciden en la ensefianza de
esta compleja modalidad escolar, de igual modo, reconocen las diferencias
socioculturales y linguisticas que existen en el contexto territorial del trabajo
docente y su preeminencia en la construccién de estrategias para el desarrollo de
proyectos de aula, escuelay comunidad. En el mismo sentido, y a través de promover
el didlogo de saberes en esta etapa de la nifez, indagan, interpretan y comprenden
los elementos tedricos/conceptuales y caracteristicas psicopedagdgicas del
aprendizaje infantil, asi como, las especificidades que cada nifa y nino manifiesta,
derivadas de su comportamiento, condiciones familiares, sociales y culturales que

inciden en la integracion de saberes y aprendizaje en los grupos multigrado.



Saber hacer

El trabajo en grupos multigrado requiere de una coordinacidon y tejido de estrategias
metodoldgicas y didacticas que articulen los intereses, los saberes y conocimientos
de niflas y nifos de distintas edades, reconociendo y valorando sus cualidades,
caracteristicas y grados de escolaridad. Se asume este desafio pedagdgico al situar
dichas estrategias desde un enfoque intercultural y plurilingUe, al trabajar por
proyectos de aula en una dinamica de relaciones significativas entre la escuela y la

comunidad en concordancia con el plany programa vigente de educacioén basica.

Se pretende que promueva actividades de colaboraciéon entre pares, de
conversacion grupal y de equipos; la comunicacion interactiva entre los diferentes
grados y la ayuda mutua, hace posible la transversalidad y la gradualidad de los
aprendizajes. A la vez, en las jornadas de inmersidon relaciona los factores
socioculturalesy el uso de las lenguas y lenguajes para facilitar la sistematizacion de
las situaciones educativas, evaluar los avances y limitaciones de la nifiez y la
experiencia formativa del trabajo docente de las y los estudiantes normalistas en el

guehacer pedagdgico didactico en los grupos multigrado.



4. Elementos del universo tematico de los campos de saber

PEDAGOGIAS Y DIDACTICAS
EN CONTEXTOS
INTERCULTURALES

INVESTIGACION Y - o ios de \
SISTEMATIZACION DEL IDENTIDAD CULTURAL'Y
TRABAJO DOCENTE PROFESIONAL DOCENTE EN

LA DIVERSIDAD
— Analisis de la practica pedagtgica en
grupos multigrado - Los saberes comunitarics como punto
de partida para la planificacion de la

- Proceso metodoldgico para la ensefianza bilingiie yio plurilingie e
generacion de conocimientos: narrativa, i itural en 1 Mtigrad

etnografia, investigacion, accion

participativa, ofras posibilidades /

5. Organizacion de experiencias formativas

¢Qué son las experiencias formativas?

Son practicas situadas e intencionadas de la realidad escolar y de la vida cotidiana,
gue se manifiestan en el “encuentro” pedagdgico. Es aguello que nos sucede a
estudiantes y docentes en los acontecimientos del aula, la escuela y la comunidad.
Si bien es cierto que la experiencia es eso que Nos pasa, SON SUCesOs que se viven
pero que tienen un fuerte significado, una expresiéon de sentidos en el que las
actividades de ensefanza para el aprendizaje de saberes se interiorizan y se

encarnan en el senti-pensar de los sujetos educativos.



Las experiencias formativas salen de lo comudn, de lo ya sabido, nos mueven y
conmueven hacia un interés emancipatorio, intercultural y decolonial. Ademas,
tienen lugar en formas de expresion linguistica, con la fuerza de la palabra y su
narrativa, en procesos intersubjetivos que crean saberes pedagdgicos al vincular la

escuela con la vida.

Dichos procesos son orientados por la afeccidon, accion, reflexion de las y los
estudiantes, por ello su significado potencial en el devenir del aprender y
desaprender de los sujetos, despliegan valores, creencias, representaciones,
sentimientos, intenciones, e ideas sobre si mismos en el mundo; a la vez, que dan
sentido al dinamismo de los aprendizajes. En este marco, las actividades dejan de
ser aisladas o que fragmentan la intuicidén, el asombro y el descubrimiento
pedagdgico, por el contrario, las experiencias formativas se crean en la vitalidad de

la conversacion, el encuentroy el trabajo colaborativo.

ZQué son las orientaciones pedagégicas?

Representan un acercamiento prudencial entre la intuicidon y la prescripcidn, entre
la decisién derivada del acontecer en el momento vivido, el seguimiento de las
actividades descritas o contextualizadas. Ambos procesos coexisten, conviven, se
oponen, pero movilizan la innovacion y creatividad en el encuentro pedagdgico. Se
convierten en experiencias formativas al dar sentido a la toma de decisiones, son
lineas que transitan desde la complejidad empirico conceptual hacia la concreciéon
didactica, se desarrollan en el encuentro entre estudiantes, docentes y demas

actores sociales.

En este sentido, las orientaciones no son acciones hegemonicas de la prescripcion
programatica, no son cadenas de actividades disefadas en un orden instruccional,

tampoco, son definidas por el libre albedrio y espontaneidad del docente.



Los escenarios de la comunidad, la escuela y el aula, se tejen de manera simultanea
en la intervencidon didactica, esta imbricacién orienta el disefio de acciones
subordinadas a las realidades de un contexto que implica tres escenarios en uno
solo. De este modo, las orientaciones pedagdgicas despliegan el potencial de una
concrecidén metodoldgica flexible, que permite que estudiantes, docentes y otros
actores, tomen decisiones en torno a las estrategias mas pertinentes en el desarrollo

del trabajo docente.

6. Primer momento

El trabajo docente en multigrado: un desafio pedagégico

El contexto de los grupos multigrado

Lasy los estudiantes hacen uso de la investigacion educativa al indagar los enfoques,
y las singularidades pedagodgicas que actualmente ocurren en los grupos
multigrado de zonas indigenas, migrantes, otras identidades culturales y en los
sistemas de atencidon rural general de esta modalidad. Exploran ventajas,
desventajas, retos, desafios, orientaciones educativas, estrategias didacticas y
materiales escolares, programas socioeducativos, medidas organizacionales, rezago,
politicas educativas, experiencias y propuestas sobre pedagogias en grupos
multigrado; de igual manera, se agencian de informacién que caracteriza a los
modelos de atencidén con estrategias de un solo grado, multianual por ciclos,
individualizadas basado en materiales, personalizadas en relacidn tutora, y de
curriculo comun con actividades diferenciadas. Conversan y reflexionan para
problematizar e interpretar los hallazgos del proceso de indagacion e identifican las
bases epistemoldgicas pedagdgico/didacticas desde el horizonte intercultural,
plurilingle y comunitario. A la vez, revisan los procesos de transicion que la escuela

multigrado ha tenido en las poblaciones indigenas y en otras identidades culturales



al elaborar una linea del tiempo que ayude a comprender su proceso histérico y la
situacion actual. Con los avances de todo lo anterior, realizan una narracién en la que
vinculan de manera critica lo encontrado, con las condiciones econdmicas, sociales,

culturales, y de vulnerabilidad de estas escuelas.

7. Organizacion de la jornada de trabajo docente en grupos
multigrado

En la jornada de inmersion de este momento, las y los estudiantes atienden un
grupo multigrado, se sugiere que sea de dos semanas: una primera de observacion
y/o en su caso, algunos dias de acompafamiento y colaboracién con el o la docente
frente a grupo, este trabajo tendra un caracter exploratorio al acercarse a las
situaciones de vida cotidiana, los saberes del contexto territorial, los roles familiares
y socioculturales, considerando siempre el enfoque intercultural, plurilingue y
comunitario. Asi como, las formas de organizar la enseflanza del aula multigrado, a
partir de la transversalidad, interdisciplinariedad y la multiplicidad de maneras
didacticas y metodoldgicas para abordar el aprendizaje. Se pretende ademas que
puedan identificar de qué manera el o la docente, las nifas y niRos sitdan sus
actividades y problematicas, asi como saber con qué recursos cuentan y el sentido
gue dan a su escuela y a la vida cultural comunitaria al generar conversaciones
pedagodgicas y trabajo colaborativo, retomando los saberes previos, para

problematizar y socializar aspectos de la vida cotidiana, entre otras.

Previo a la jornada de inmersidén y anticipandose al trabajo docente que realizara
desde la segunda semana, analizan en la Escuela Normal el enfoque, los programas
educativos, la integracion de contenidos, la metodologia por proyectos, los libros de
textos gratuitos, los materiales y los aspectos pedagdgico/didacticos mas relevantes
del Plan de Estudio de educacidén basica vigente. Realizan la planificaciéon
estratégica de su jornada, tomando en cuenta los insumos que arrojaron todas las

acciones sefaladas anteriormente, sin descartar la posibilidad del apoyo del titular



del grupoy con énfasis en los proyectos de aula, escuelay comunidad. Potencializan
el aprendizaje que se da entre pares de grados diversificados, en la circulacion de
saberes mas experienciales, colaborativos y favorecedores del autoaprendizaje,
siempre en la perspectiva del “Encuentro pedagdgico situado en grupos

multigrado”.

Las y los estudiantes normalistas realizan llevan a cabo conversaciones, analisis y
reflexion para decidir la forma en que presentaran al grupo sus hallazgos. A la vez,
construyen colectivamente una propuesta de guia de observacion flexible y
orientadora del didlogo de saberes, el reconocimiento de las cosmovisiones e
identidades culturales, que dé cuenta de sus habilidades de integraciéon y
transversalizacion tematica, dosificacion de contenidos, pedagogias situadas y

desarrollo de autonomia en nifnas y ninos de grados diferenciados.

Con base en todo lo anterior, preparan la jornada como un solo proceso de
inmersién, destacando los registros en sus diarios del profesor, la planificacion por
proyectos educativos y los dispositivos de la evaluacién formativa en la complejidad

del grupo multigrado.

Esta unidad de estudio aporta las condiciones de una amplia circulacién de saberes,
conocimientos y contenidos en nifas y nifos de edades y grupos escolares
diferenciados, mismos, que crean un ambiente de fortaleza en sus procesos de
aprendizaje. Y promueve una mayor inclusion y colaboracién de las madres, padres
de familia y actores sociales para potenciar el Proyecto Integrador de Aprendizaje

con el mas amplio sentido pedagdgico en la formacién docente.



8. Sistematizacion de la jornada de trabajo docente en grupos
multigrado

Al regreso de su primera jornada de inmersién, con la vivencia pedagdgica de haber
atendido escuelas multigrado y considerando la semana de observaciéon y/o
acompanamiento y colaboracién con el docente titular del grupo, y las acciones
directas del quehacer pedagdgico en la segunda semana, las y los estudiantes
recuperan, las experiencias pedagdgicas del trabajo docente, las condiciones y
situaciones de la vida familiar, escolar y comunitaria que incidieron en sus practicas
vivenciadas, los problemas, adversidades y aciertos que influyeron en la toma de
decisiones, las estrategias de sociabilidad y acercamiento para conocer quiénes son
las ninas y ninos que atendieron, quiénes son sus familias, y como la estructura
sociocultural, linguUistica y comunitaria determina la vida escolar. En este orden de
ideas, al promover la conversacidn, el analisis y la reflexidn de lo que pasd en esta
jornada de inmersién, realizan la narrativa que resignifique los aspectos comunes y
relevantes de su quehacer pedagdgico registrados en su diario del profesor, en el
que le dan sentido a los acontecimientos vividos y realmente existentes en el aula, la
escuela y la comunidad. A la vez, se interrogan: ¢ Cuales son las problematicas mas
sentidas que enfrentan los docentes multigrado al diseflar una planeacion
didactica? ¢Disefd y aplicd estrategias de enseflanza con tareas diferentes para
cada grupo como si fuera un aula de un sdélo grado escolar? ¢En sus estrategias,
integré temas y actividades comunes en proyectos educativos en una sola
planeacidn? ;Sus estrategias se centraron en los materiales didacticos seriados para
los diferentes grupos? ¢En qué medida el uso de la lengua o lenguas originarias
recrearon los procesos de comunicaciéon pedagdgica? ;Cémo percibid los estados
de animo, empatia y aceptacion de las nifias y niflos al trabajo en comun? ;Disendy
aplicé ejercicios de trabajo colaborativo entre pares con base en proyectos de aula,

escuela y comunidad, pero con actividades diferenciadas para cada grupo escolar?



Las y los estudiantes, conversan, reflexionan, problematizan, interpretan,
documentan y sistematizan las experiencias y saberes recreados en esta jornada de
inmersion en su relato pedagdgico, con la finalidad de propiciar el fortalecimiento

de su identidad profesional en la docencia.

9. Sugerencias de evaluacion

Se busca realimentar la sistematizaciéon en el relato pedagdgico de las experiencias
del trabajo docente, las condiciones y situaciones de la vida familiar, escolar y
comunitarias en sus practicas vivenciadas, los problemas, adversidades y aciertos

que influyeron en la toma de decisiones en el grupo multigrado.

Asi como los hallazgos de |la indagacion de los enfoques, programas socioculturales,
politicas educativas, ventajas, desventajas, retos, y desafiosque vinculen lo
encontrado, con las condiciones socioculturales y de vulnerabilidad de las escuelas

multigrado.

También el registro en el diario del profesor de las conversaciones entre pares,
equipos y grupal sobre la problematizacidon del quehacer docente, las estrategias
situadas de colaboracion, transversalizaciéon y dosificacion de contenidos, asi como,

la metodologia acorde al programa vigente de educacién basica.

Conocer cémo narran y reflexionan sobre los actuales modelos
estratégico/metodolégicos que caracterizan la atencion de grupos multigrado y la
complejidad pedagdgica del trabajo docente en contextos indigenas, migrantes,

rurales y otras identidades culturales.



Valorar, compartir y reflexionar en torno a la planificacién estratégica de su jornada
de inmersidn, considerando las situaciones de vida cotidiana, los saberes del

contexto territorial y social con el enfoque intercultural, plurilingle y comunitario.

La o el docente normalista orienta los momentos de conversacidn entre pares,
equipos y con todo el grupo, despliega una estrategia de seguimiento y registro de
participaciones diversas, con la finalidad de situar y reorientar los alcances de
aprendizaje, asi como, la observacidon sistematica de los avances individuales y
colectivos, asignando con puntualidad los aciertos, pero, principalmente las
limitaciones y dificultades para que junto con los estudiantes, interpreten el sentido
de las acciones didacticas emergentes de atencidn, reflexionen sobre el proyecto
integrador de aprendizaje, asuman el compromiso conforme a los criterios

pedagdgicos de la evaluacién formativa.
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1. Segundo momento

Reflexion argumentada en la sistematizacion
del trabaio docente en arupos multiarado

12. Organizacion pedagdgica y didactica en los grupos
multigrado.

Se proponen dos semanas de trabajo docente en las mismas escuelas primarias
multigrado de contextos indigenas, rurales y de nifas y ninos migrantes multigrado
atendidas en la jornada anterior. En cada Escuela Normal se haran acuerdos con los
actores implicados dependiendo de las caracteristicas regionales y locales de los
grupos multigrado, incluido la posibilidad de la planificacidn conjunta con el o la
docente titular. Las decisiones pedagdgicas que se tomen en la preparacion y disefio
didactico de la jornada de inmersidn seran congruentes con los enfoques de planes
y programas de estudio vigentes de educacidon basica, el conocimiento de la
comunidad, de las nifias, nifos, cultura, lenguas, lenguajes y cosmovisiones de los

pueblos originarios e identidades culturales.

En este segundo momento, las y los estudiantes analizan, reflexionan,

problematizan y evaldan lo realmente vivido: qué les movid y asombré, qué les


https://cepalforja.org/sistem/bvirtual/wp-content/uploads/2019/09/La-Sistematizaci%C3%B3n-de-Experiencias-pr%C3%A1ctica-y-teor%C3%ADa-para-otros-mundos-posibles.pdf
https://cepalforja.org/sistem/bvirtual/wp-content/uploads/2019/09/La-Sistematizaci%C3%B3n-de-Experiencias-pr%C3%A1ctica-y-teor%C3%ADa-para-otros-mundos-posibles.pdf
https://arodi.yolasite.com/resources/380832701-Maria-Bertely-Conociendo-nuestras-escuelas-un-acercamiento-etnografico-a-la-cultura-escolar.pdf
https://arodi.yolasite.com/resources/380832701-Maria-Bertely-Conociendo-nuestras-escuelas-un-acercamiento-etnografico-a-la-cultura-escolar.pdf
https://arodi.yolasite.com/resources/380832701-Maria-Bertely-Conociendo-nuestras-escuelas-un-acercamiento-etnografico-a-la-cultura-escolar.pdf
https://aprendizaje.mec.edu.py/aprendizaje/system/content/c171493/300%20-%20Ciencias%20sociales/370%20-%20Educacion/pablo%20Freire/Freire%20Cartas%20a%20quien.pdf
https://aprendizaje.mec.edu.py/aprendizaje/system/content/c171493/300%20-%20Ciencias%20sociales/370%20-%20Educacion/pablo%20Freire/Freire%20Cartas%20a%20quien.pdf
https://aprendizaje.mec.edu.py/aprendizaje/system/content/c171493/300%20-%20Ciencias%20sociales/370%20-%20Educacion/pablo%20Freire/Freire%20Cartas%20a%20quien.pdf
https://aprendizaje.mec.edu.py/aprendizaje/system/content/c171493/300%20-%20Ciencias%20sociales/370%20-%20Educacion/pablo%20Freire/Freire%20Cartas%20a%20quien.pdf

generd ansiedad y satisfaccidn, los sentidos y significados que dejdé en su
subjetividad, las experiencias que fortalecieron su docencia e identidad intercultural
y plurilingUe en los grupos multigrado. Para ello, es necesario recurrir a los insumos
en los que documentan lo vivenciado, como el diario del profesor, los cuadernos de

las ninas y nifos, el registro etnografico, las narrativas, las entrevistas, entre otros.

Para dicha reflexion, sera necesario recuperar lo registrado en el primer momento y
convertirlo en un aprendizaje significativo de caracter formativo, de la misma
manera, promover un diadlogo con la teoria de grupos multigrado indagada a través
del uso de la investigacién educativa. Lo anterior, permite comprender los
significados y sentidos de su actuar, replantear el diagnéstico de su trabajo docente
elaborado en sus anteriores ejercicios de inmersidn, para que asi pueda arribar a una
mayor complejidad, multiplicidad y densidad en sus procesos de reflexidon

fundamentada.

13. Sistematizar el trabajo docente

A partir de las experiencias vividas, de los encuentros pedagdgicos con las nifias,
nifos y demas actores educativos; de los saberes y conocimientos recreados en el
aula, escuela y comunidad en las jornadas de inmersidon de esta Unidad de Estudio
y las de semestres anteriores, las y los estudiantes se interrogaran: ; Cémo favorecen
las estrategias metodoldgicas que se utilizan en los grupos multigrado? ¢ El trabajo
de proyectos de aula, escuela y comunidad? ;Qué ventajas y desventajas tienen las
nifas y los niflos al entrar en contacto con contenidos de aprendizaje de grados
inferiores y superiores? ;En qué medida en los grupos multigrado fluyen mas las
practicas pedagdgicas de crianza de los criterios psicolégicos eurocéntricos y
hegemodnicos? ;A qué nuevos retos y desafios se enfrentaron al trabajar en los

grupos multigrado con el enfoque intercultural, plurilingle y comunitario? ¢Qué



experiencias pedagdgicas fueron relevantes en su identidad docente y cudl es la

valoracién critica que hace de su proceso formativo en la escuela multigrado?

A partir de lo anterior, las y los estudiantes deciden una actividad de cierre semestral
gue incluya: un amplio proceso de conversacién y analisis de los acontecimientos
significativos del trabajo docente en grupos multigrado. En esta sistematizacién, no
sélo registran, documentan, clasifican y ordenan los acontecimientos, sino que
narran la experiencia en movimiento, profundizan el proceso de problematizacion
desde la subjetividad de lo vivenciado, al dar un sentido formativo a esta practica
desde la conversaciéon colectiva que transforma y a la vez, como un ejercicio eco-
reflexivo, que da fuerza en los modos de hacer, sentir, pensar y convivir en
comunidad de aprendizaje, es decir, sistematizar para generar conocimiento

pedagdgico que afiance la formacién profesional docente en grupos multigrado.

14.Sugerencias de evaluaciéon

e La sistematizacion de las experiencias pedagdgicas en un todo articulado, a
través de una narrativa diversificada (relato escrito, videograbacidon, exposiciéon
grafica..) de los procesos de anadlisis, problematizacion y reflexion de los
acontecimientos, sentires, pensares y subjetividades que acaecieron en los
distintos momentos de la jornada detrabajo docente y su quehacer
metodoldgico/didactico de lo vivido en la escuela multigrado.

e Al disefar su agenda y cronograma de trabajo de su quehacer educativo para
su jornada de inmersidn, estableciendo una estrecha relacién con el enfoque
pedagdgico del plany programa de estudio vigente de educacién basica.

e Retroalimentacion de su diagndstico para mayor saber y conocimiento de las
ninas, ninos, lengua, cultura, condiciones sociales, materiales, cosmovisiones,

procesos pedagdgicos del aula, escuelay comunidad.



e Organizacion de una accién integradora de cierre semestral (foro, conversatorio,
taller, etc.), con el propdsito de profundizar la sistematizacién de la experiencia
pedagdgica vivida en su proceso formativo por la escuela normal y las
comunidades.

e La o el docente normalista orienta los momentos de conversacién entre pares,
equiposy con todo el grupo, despliega una estrategia de seguimiento y registro
de participaciones diversas, con la finalidad de situar y reorientar los alcances de
aprendizaje, asi como, la observacién sistematica de los avances individuales y
colectivos, asignando con puntualidad los aciertos, pero, principalmente las
limitaciones y dificultades para que junto con los estudiantes, interpreten el
sentido de las acciones didacticas emergentes de atencion, reflexionen sobre el
proyecto integrador de aprendizaje, asuman el compromiso conforme a los

criterios pedagdgicos de la evaluaciéon formativa.
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