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Propésito y descripciéon general del curso

Propésito general

El propdsito general es que el estudiantado realice Intervenciones didacticas en un
grado escolar de Historia para desarrollar sus habilidades docentesy obtener un “saber
pedagdgico” personal mediante una narrativa argumental.

Antecedentes

Con este curso del Trayecto “Practica profesional y saber pedagdgico” inicia la practica
docente de la Licenciatura en Ensefanza y Aprendizaje de la Historia. Sigue a la fase
de Inmersidn en la que se conocieron los contextos escolares. Y es el primero de la fase
de Profundizaciéon que seguira con los cursos Estrategias de trabajo docente,
Investigacion e innovacion de la prdctica docente y Proyectos de mejora escolar y
comunitaria.

Progresion del Trayecto

Semestres Practicum Conocimientos complementarios

[-11 Observar las practicas educativas | Historia, didactica, microensefanza

1 Intervenir en un grado Materiales educativos
v Ensefar en varios grados Tecnologias educativas
\% Aplicar innovaciones didacticas

VI Participar en proyectos escolares

VII-VIII Servicio social

Transversal | Pasar del relato personal a la | Documento de titulacidn
narrativa argumentada

Por los nuevos planes de estudio de preescolar, primaria y secundaria (SEP, 2022), se
deben considerar su enfoque (SEP, 2023c) y contenidos de Historia (SEP, 2023a.) para
la planificaciéon didactica de las intervenciones docentes. En especial, el “codiseno” del
“programa analitico” de la disciplina en cada secundaria (Fase 6) y los proyectos
escolares con que se relacione.



Descripcioén

Este curso practico se imparte en el tercer semestre con una duracién de 6 horas
semanalesy jornadas de practica en un grado escolar de Historia. Tiene dos unidades.
La primera es para planificar y realizar las intervenciones didacticas. Y la segunda es
para lograr de su experiencia un “saber pedagdgico” mediante una “narrativa
argumentada” (video, Negrete, 2023).

Cursos con los que se relaciona

Este curso es integrador semestral de los cursos Teorias y modelos del aprendizaje de
la Historia, Disefio de medios educativos para el aprendizaje de la Historia, Historia
de México en el siglo XIX, Revoluciones liberales e imperialismo, Inglés y dos cursos de
Flexibilidad curricular. Asimismo, se apoya en los conocimientos de los cursos previos
Gestion del aprendizaje de la Historia, Disefio de situaciones para el aprendizaje de
la Historia, Acercamiento a prdcticas educativas y comunitarias, y Andlisis de
prdcticas y contextos escolares.

Responsables del codiseino del curso

Este curso se elabord por las y los docentes normalistas Gerardo Daniel Mora
Hernandez, Rosa Ortiz Paz y JesUs Guadalupe Heras Ramirez de la Escuela Normal
Superior de México; Norma Lidia Diaz Garcia de la Escuela Normal Superior de Jalisco;
Adriana Garcia Meza de la Escuela Normal Superior del Estado de Puebla; Luis Carlos
Ovalle Morquecho y Victor Rodolfo Villanueva Jiménez de la Escuela Normal Superior
Federal de Aguascalientes “Profr. José Santos Valdés”, Maria de los Angeles Machado
Astorga y Luis Alberto Torres Figueroa de la Escuela Normal de Sinaloa.



Dominios y desempenios del perfil de egreso a los que
contribuye el curso

Perfil general
Este curso contribuye a que el estudiantado logre los desempenos:

Es capaz de contextualizar el proceso de aprendizaje e incorporar temas
y contenidos locales, regionales, nacionales y globales significativos; planifica,
desarrollay evalla su practica docente al considerar las diferentes modalidades
y formas de organizacién de las escuelas. Disefla y gestiona ambientes de
aprendizaje presenciales, hibridos y a distancia, respondiendo creativamente a
los escenarios cambiantes de la educacién y el contexto

Es capaz de disenar, realizar y evaluar intervenciones educativas
situadas mediante el disefo de estrategias de ensefnanza, aprendizaje, el
acompafamiento, el uso de didacticas, materiales y recursos educativos
adecuados, poniendo a cada estudiante en el centro del proceso educativo
como protagonista de su aprendizaje.

Produce saber y conocimiento pedagdgico, didactico y disciplinar,
reconoce y valora la investigacion educativa y la produccién de conocimiento
desde la experiencia; sabe problematizar, reflexionar y aprender de la practica
para transformarla; ha desarrollado dominios metodolégicos para la narraciéon
pedagdgica, la sistematizacién y la investigacion.

Hace intervencidn educativa mediante el disefio, aplicaciéon vy
evaluacidn de estrategias de enseflanza, didacticas, materiales y recursos
educativos que consideran a la alumna, al alumno, en el centro del proceso
educativo como protagonista de su aprendizaje.

Perfil profesional
Este curso contribuye a que el estudiantado logre los desempenos:

Distingue la diversidad cultural y linguistica del alumnado desde un
enfoque intercultural critico para organizar las actividades de ensefianza y
aprendizaje de los contenidos en los programas de estudio, en escuelas de
organizaciéon completa y multigrado.

Desarrolla su practica docente al asumir que la educacion inclusiva favorece
la atencidén a la diversidad cultural y lingUistica, de las personas con discapacidades
0 que, por alguna razén, de manera permanente o temporal, enfrenten alguna
barrera para el aprendizaje y, en consecuencia, desarrolla capacidades para una
intervencion docente inclusiva hacia la equidad de oportunidades en su desarrollo
educativo.

Identifica y emplea los estilos de aprendizaje y las caracteristicas de la
poblacidn con la que va a trabajar la conformacién de distintos escenarios para el



aprendizaje como es lo presencial, virtual, a distancia o multimodal, congruentes
con los contextos, perfiles cognitivos y los planes y programas vigentes.

Utiliza conocimientos y metodologias de la historia y su didactica para
realizar transposiciones de acuerdo con las caracteristicas, contextos vy
organizacion de las escuelas -completa y multigrado- a fin de abordar los
contenidos curriculares de los planes y programas de estudio vigentes.

Planifica la evaluacidon con base a los planes y programas de estudio,
considerando las caracteristicas del contexto y estudiantado que atiende para la
identificacién de niveles de logro en el aprendizaje de la historia y desarrollo del
pensamiento histérico.

Evalia con sentido critico y formativo los procesos de ensehanza y
aprendizaje para la mejora continua de su trabajo docente, considerando las
caracteristicas de su grupo para favorecer el desarrollo de una cultura histérica que
permita al alumno la comprensién de su papel como ente transformador del
mismo.

Valora el aprendizaje del estudiantado a lo largo del proceso educativo
considerando sus areas de oportunidad y sus perfiles cognitivos, asi como las
metodologias didacticas de la historia y los enfoques de los planesy programas de
estudio.

Planifica, desarrolla y evalUa la practica docente de acuerdo con diferentes
formas de organizacién escolar -completa o multigrado- y gestiona ambientes de
aprendizaje presenciales, hibridos y a distancia en contextos rurales y urbanos.

Muestra disposicion para el cambio en el pensamiento y la accién docente
ante situaciones adversas, al hacer una evaluacion critica y realista de su practica
docente.



Estructura del curso
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Orientaciones para el aprendizaje y enseiianza

Este curso tiene dos unidades. En la primera se planifican y realizan las intervenciones
docentes en un grado de Historia, considerando para la escuela secundaria (Fase 6) el
enfoque (“codiseno”) del plan 2022. En la segunda se recuperan los “saberes
pedagdgicos” mediante una narrativa argumentada (videos Negrete, 2023).

El nuevo “programa sintético” de Historia en educacion secundaria (SEP, 2023) es la
base del “programa analitico” que realizara cada escuela segudn sus necesidades,
teniendo el profesorado la autonomia para elaborar la planificaciéon didactica. La
intervencién requiere el diagndstico del grupo escolar para el logro de los “procesos
de desarrollo de aprendizaje” (PDA).

Relacién entre programas de estudio y codisefio

Contenidos
nacionales
contextualizados Programa
Programa de Proceso de analitico de la
estudio apropiacién, S
* articulacién y /
Contenidos contextualizacién
nacionales
> Contenidos
locales por
escuela
’ basados en Planeacion
el contexto. didactica
La autoridad educativa federal del

determinara los planes y programas
de estudio para la educacién
preescolar, primaria y secundaria
(articulo 113; fraccién Il LGE).

Codisefo docente

138

Fuente: SEP (2022)

En la primera jornada de practica mediante la observacion se hace el diagndstico
grupal y luego la planificacion didactica de la intervencion docente. Esta no es la mera
exposicion de un tema histoérico, sino lograr los PDA de los nuevos programas 2022 o
los “aprendizajes esperados” de los precedentes.

El diagndstico analiza las condiciones personales y escolares del estudiantado para
planificar la intervencién docente: contenidos, secuencia de actividades, recursos e
instrumentos de evaluacién. Asimismo, la planificaciéon didactica considerard los
“programas analiticos” y actividades aprobadas en los Consejos Técnicos Escolares.
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Con las estrategias didacticas del curso Gestion del aprendizaje de la Historia
(didactica del patrimonio, Situacion-Problema y organizadores graficos) se pueden
planificar las intervenciones. Y con la “microensenanza” ensayada en el curso Disefio
de situaciones para el aprendizaje de la Historia se aplicaran las habilidades
necesarias a la intervencién (exposicién de contenidos, desarrollo de secuencias
didacticas y elaboraciéon de materiales educativos).

La segunda jornada se dedicard a la intervencién docente en un grado escolar de
Historia. Contando con los permisos institucionales, se realizara haciendo los ajustes
necesarios para el logro de los aprendizajes esperados y PDA. Y se recabaran
evidencias (videos, audios, fotografias, materiales) para la evaluacion posterior de esta
primera practica docente.

En la segunda unidad, el estudiantado elaborara el relato personal de la intervencion
(videos Negrete, 2023), luego lo contrastard con otras fuentes para validar la
informaciény punto de vista (“triangulacién) y redactara una “narrativa argumentada”
para obtener un saber pedagdgico personalizado:

Pensamos que el cambio en la practica docente es valioso si se trata de
un cambio profundo y no de una mera modificacién superficial que solo
reproduce, con nuevas técnicasy recursos, viejas rutinas. Cuando hablamos de
cambio profundo nos referimos a un verdadero cambio conceptual en relacién
con el campo de saberes y practicas docentes, es decir, “a un paso de
concepciones, interpretaciones, y formas de actuar sobre la realidad mas
directas, simples y concretas, a otras mas mediadas, sofisticadas y abstractas”
(Monereo, 1997). En este sentido, para que un cambio profundo sea posible es
necesario tomar conciencia de los esquemas de accidén, las creencias, los
supuestos y las teorias en uso que subyacen al hacer cotidiano; y es necesario,
también, reestructurar representaciones previas y modificar estratégicamente
los procedimientos para actuar en situaciones futuras (Anijovich, Cappelletti,
Mora y Sabelli 2021, pp. 44-45).

En efecto, se requiere que cada estudiante presente primero un informe con
evidencias (planes, materiales, videos, fotografias, etc.) de su intervencidon, destacando
las creenciasy vivencias personales con las que las evalian como positivas o negativas,
no siempre manifiestas. Posteriormente, este “relato” deberd cuestionarse con otra
informacidn o puntos de vista, como la del profesor del curso y sus pares
(“triangulaciéon”). Las diferencias con el “relato” requieren una argumentacién en la
que cada estudiante las explique para lograr un “saber pedagdgico” experiencial.

Sugerencias de evaluacién

En la primera unidad se tendran tres evidencias. El diagndstico grupal, la planificacion
didactica y la intervencion (videos, fotos, textos y materiales).

En la segunda unidad se tendran tres evidencias. Primero el relato personal de la
intervencién, después la contrastacién con otras fuentes y discusidon grupal
(“triangulaciéon”) y la “narrativa argumental” como evidencia integradora.
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Con esas evidencias se evaluara el curso ponderadamente, mediante rdbricas y listas
de cotejo. Segun Samper Richard (en Anijovich, Cappelletti, Mora y Sabelli, 2021, p. 40)
hay que considerar los niveles de reflexion logrados:

p—

Nivel de pre-reflexion: los docentes describen sus acciones.

Nivel de reflexion superficial: Los futuros docentes describen las decisiones que
toman para resolver una situacion de clase, pero no la revisan y reconsideran.
Nivel de reflexidon pedagdgica: Implica la reflexidn sobre los objetivos generales
de la educacioén, relacionando marcos tedricos y pedagodgicos, asi como la
relacion entre la teoria y la practica, entre los objetivos propuestos y los logros
obtenidos.

Nivel de reflexién critica: Se reflexiona desde una mirada personal, profesional
y social, considerando los alcances de sus acciones mas alla de los limites de su
grupo de estudiantes. El docente reflexiona mirando sus practicas en la trama
del sistema educativo, posibilitando asi un analisis enmarcado en un contexto
Yy promoviendo una mirada desde distintas perspectivas.
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Evidencias de aprendizaje

A continuacidn, se presenta el concentrado de evidencias que se proponen para este
curso, que cada docente titular o en colegiado, podra modificar, retomar o sustituir de
acuerdo con los perfiles cognitivos, las caracteristicas, proceso formativo y contextos

del grupo de estudiantes que atiende.

Umdad.de. Evidencias Descripcién Instrumento |Ponderacion
aprendizaje
Diagndstico grupal S
9 grup Rubrica
Unidad | Planificacion .
Lista de
) cotejo
Materiales ) 50%
Relato de la Texto narrativo L
. L Rubrica
. intervencion
Unidad Il .,
Comprobacioén del s
W " Rubrica
Triangulacion relato
Ewdenua Narrativa Texto analitico Rubrica 50%
integradora argumental
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Unidad de aprendizaje I. Trabajo docente

Presentacion

En esta unidad el estudiantado preparara y realizara intervenciones docentes de
Historia en un grado escolar. Aqui aplicard sus conocimientos disciplinarios y
didacticos. En la primera jornada diagnosticard los grupos escolares a intervenir
mediante la observacién para luego elaborar la planificaciéon didactica y los materiales
educativos. En las siguientes jornadas intervendra, contando con los permisos
institucionales, y obtendra evidencias para la evaluacion.

Propésito de la unidad de aprendizaje

Que el estudiantado preparey realice intervenciones docentes en Historia en un grado
escolar. En la primera jornada de practica hard el diagnéstico grupal para la
planificacién didactica. Y en las siguientes intervendrd y obtendra evidencias para la
evaluacion.

Contenidos
e Diagnéstico grupal
e Planificacion didactica
e Materiales educativos

e Evidencias de evaluacion de aprendizajes

Estrategias y recursos para el aprendizaje

En el nuevo Plan 2022 de educacién secundaria, Historia es una disciplina del Campo
Etica, naturaleza y sociedades. Los contenidos del primer grado se dedican al México
antiguo y colonial con dos sesiones semanales. Y con cuatro sesiones cada uno,
segundo estudiara México moderno y tercero la historia mundial.

Historia tiene un “programa sintético” nacional (Fase 6), base del “programa analitico”
gue realizard cada escuela segun sus particularidades. Considera la “lectura de la
realidad” (problematizacién de la comunidad), la “contextualizaciéon” del “programa
sintético” nacional de Historia y el “codiseno” del “programa analitico” con los temas
locales incluidos por docentes y el Consejo Técnico Escolar. Luego cada docente
realizara su planificacién didactica con autonomia profesional. (video SEP, 2023).

Para el nuevo Plan 2022, el diagndstico grupal considera el contexto escolar, los
conocimientos previos de Historia, clima de la clase (conductas) y el tipo de ensefanza.
Luego hay que dosificar (temporalizar) el “proceso de aprendizaje” de acuerdo con el
total de sesiones por grado y elaborar el instrumento de su evaluacion (rubrica, lista
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de cotejo, evidencia). Después disefiar la secuencia de actividades de inicio, desarrollo
y cierre con los contenidos y materiales educativos necesarios.

Las actividades no son sélo informativas, sino por las caracteristicas de los estudiantes,
deben ser ludicas (Garciay Gomez, 2022) y practicas fomentando el aprendizaje activo,
el didlogo en el aula, la creatividad estudiantil y el trabajo colaborativo. Estas
actividades favorecen el “vinculo docente” y el “clima del aula”.

En el Plan 2022 la evaluacién formativa es esencial:

e En el caso de los programas analiticos elaborados, se plantea que la
evaluacién formativa identifique, recupere y se centre en los procesos
de desarrollo de aprendizaje (PDA) que se articulan en las diversas
actividades planeadas en el marco de los distintos proyectos.

e La evaluacion se considera sistematica en tanto que obtiene evidencia
de manera continua al darle seguimiento a las actividades propuestas
por el proyecto, lo que permite brindar retroalimentacion oportuna de
manera individual o a los equipos de trabajo, sostener la motivaciéon del
grupo, ajustar las actividades en caso necesario, revisar la incorporaciéon
de ejes articuladores o de PDA no considerados originalmente, etc.

e Es deseable que el estudiantado conozca los PDA articulados en el
proyecto, asi como sus criterios de evaluacion. De esta forma, es posible
gue puedan participar en practicas de autoevaluacidn y de
coevaluacioén. Para apoyar a las nifas y los ninos en estas practicas se les
puede orientar a través de rubricas que describen cualitativamente los
momentos de avance del proceso de aprendizaje. Atender esta
condicién depende de la Fase y la etapa de desarrollo en la que se
trabaja.

e Existe una gran diversidad de instrumentos para realizar la evaluacion
formativa: trabajos escritos, fichas de observaciéon, ensayos, registros de
avance de actividades, demostraciones, rubricas, portafolios de
evidencia, etc. Se pueden encontrar algunos ejemplos de Jolibert y
Jacob (2015) en los insumos anexos a las presentes orientaciones. (SEP,
2023, p. 5)

En el caso de los PDA por su complejidad se requiere una secuencia didactica de varias
sesiones. Primero hay que presentar la informacién histérica necesaria mediante
organizadores graficos sincréonicos (“5w”), diacrénicos (“proceso” o “episodio”) o
analiticos (“balanza”, “dilema”, “espina”, “V de Gowin”, “evidencial”). El uso de
organizadores gréaficos facilita al practicante una exposicién ordenada y al
estudiantado la toma de apuntes sintéticos.

Cada organizador grafico puede ser una secuencia didactica (inicio, desarrollo y cierre)
y tener diferentes grados de dificultad: demostrativo para su conocimiento, practico
para su ejercitacion y aplicativo. Se exponen de manera ordenada y con “palabras
clave” (personajes, lugares o hechos) para facilitar el apunte evitando los “copiados y
dictados”. Una pregunta abierta, “reactivos” (directos, de complementacién, de
columnas, de jerarquizacion y de seleccidon) y “multirreactivos” (en base a textos) son

15



instrumentos para cerrar la secuencia y evaluar el aprendizaje logrado (describir,
explicar o resolver).

Esta informacién requiere de fuentes histéricas, preferentemente patrimoniales,
porque el tema debe ser “significativo” para el adolescente, interesante el material
didactico y activo el aprendizaje. Las clases verbales y rutinarias aburren. Por el
contrario, las visitas a museos y sitios, asi como la web y redes sociales, muestran el
interés por la Historia. La “didactica del patrimonio” (Santacana, 2020) permite
secuencias con “aperturas empaticas” (sentidos, emocionesy sentimientos), desarrollo
de contenidos histéricos con objetos, imagenes, videos o sonidos y cierres dialogados
para un aprendizaje personalizado (opiniones, discusiones, valoraciones). Los
“microproyectos” como exposiciones, indagaciones o “entregables” (textos, dibujos,
manualidades, actuaciones grabadas, etc.) facilitan luego la intervencién en los
proyectos escolares.

Estas fuentes patrimoniales ahora son digitales, como “México grandeza y diversidad”
en la pagina del Instituto Nacional de Antropologia e Historia.

Por ultimo, pero no lo ultimo, el conocimiento histdrico requiere superar las “creencias”
o ideas de “sentido comun” con las que se valora e interpreta la historia. La mera
memorizacién es insuficiente. Es necesario aplicar “conceptos analiticos” como
cambio, causalidad, contexto, complejidad y evidencia (Mora y Ortiz, 2012). La
“situacion-problema” (Dalongeville, 2020) es una estrategia para cuestionar las “ideas
previas” del alumnado, presenta fuentes histéricas que las cuestionen (*misidon” si se
hace en equipos con tareas diferentes) y termina con una discusion grupal (“conflicto
cognitivo”). Se pretende un “cambio conceptual”.

En la primera jornada se elaborard el diagndstico, la planificacion y materiales
educativos de la intervencién en un grado de Historia. En las siguientes jornadas se
realizara la intervencién docente y se obtendran evidencias de esta para su posterior
evaluacion.

Elementos del Plan didactico 2022 de Historia en secundaria (fase 6).

Escuela

Grupo

Disciplina y grado Historia #

Contenido

Proceso de aprendizaje

Problematizacion Elaborada por el CTE
Contextualizacion Elaborada por los docentes de Historia
Plan analitico Elaborado por los docentes de Historia
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No. de sesidn

Tde #

Fechay hora

Inicio

Actividad, tiempo y recursos

Desarrollo

Actividad, tiempo y recursos

Cierre formativo

Actividad, tiempo y recursos

Evaluacion de aprendizajes Instrumentos
Evaluacion de la docencia.
Dominios Componentes Indicadores
Gestion del Rutinas Tiempo para las tareas
aula . .
Monitoreo Estructura de actividades y

Disrupciones

frecuencia

Terminar la leccidon

Apoyo Respeto Persistencia

emocional . . .
Calidez Compartir situaciones
Impulsar

Discurso Exposicion Abstracta, confusa,

Explicaciones

Cuestionamientos

comprensible

Oportunidades de discusion

Dominio de Conexiones explicitas Metas de aprendizaje explicitas

contenidos

Resolver dudas

Explicar patronesy Precision
generalizaciones

Conexiones realistas
Tipos de representacion

Instrucciones claras para
procedimientos

Aprendizajes Comprension real de la Metacognicion

cognitivos disciplina

razonamiento

Vias multiples de

Oportunidades de participacion

Recursos didacticos
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Procedimientosy Materiales de aprendizaje
procesos aprendidos TIc

Evaluacion Atencién a los errores
formativa .
Correcciones oportunas
Adecuar la ensefanza al
nivel cognitivo del grupo

Fuente: Adaptado de Talis.
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Unidad de aprendizaje Il. Saberes pedagdgicos

Presentacion

En esta unidad el estudiantado integrara como conocimiento experiencial (Kolb &
Kolb, 2017) el “saber pedagdgico” logrado en la intervencion docente. Primero, como
relato personal (Negrete, 2012) donde confronte sus expectativas con contextos
escolares desfavorables, rutinas tradicionalistas e “incidentes criticos”. Luego con la
contrastacion del relato con otras fuentes (registros, entrevistas, discusiones, etc.) que
limiten sesgos subjetivos (“triangulacion”). Y finalmente con la “narrativa
argumentada” que evalle su intervencidon y permita su mejora (Diaz Barriga, 2020).
Esta “narrativa pedagdgica” le permite integrar los conocimientos tedricos con la
practica docente, asi como le servira para su trabajo de titulacién (tesis de
investigacion, portafolio de evidencias o informe de practicas).

Propésito de la unidad de aprendizaje

El propdsito es que el estudiantado obtenga de su intervencién docente un
conocimiento experiencial como “saber pedagdgico” mediante una “narrativa
argumentada”, contrastando su relato personal con otras fuentes (“triangulacion’).

Contenidos
Relato de la intervencion

e Informe con evidencias
e Creenciasy vivencias personales

Triangulacién
e Contrastar el relato con otras fuentes (registros, entrevistas, discusiones
guiadas)
e Conclusiones
Narrativa pedagégica
e Estructura textual

e Redaccion
® Presentacion presencial o virtual de “saberes pedagdgicos” personales
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Estrategias y recursos de aprendizaje.

Enla primera unidad se realizd la intervencién docente de Historia en un grado escolar.
En la segunda unidad cada estudiante redactara un relato personal de su realizacién,
destacando casos e incidentes criticos. Luego lo contrastard con otras fuentes,
informantes o expertos (“triangulacion”). Se trata de limitar los sesgos (Hattie & Yates,
2014) posibles - incluyendo una discusion guiada grupal- y redactar una “narrativa
argumentada” del “saber pedagdgico” obtenido y la mejora docente relacionada con
nuevos planes educativos (SEP, 2022 y DOF, 19/08/2022).

1. Creencias ~ 2. Préctica

sobre la
N docente
docencia

3. Relato
personal de la
experiencia

\4.Triangulacién /

Para redactar la “narrativa argumentada” final primero hay que establecer la
estructura textual. Por ejemplo, introduccioén, informacién corroborada, interpretacion
y reflexion para la “mejora escolar”. Luego proceder a la redaccion (evidencia
integradora). Para finalmente socializar presencial o virtualmente los “saberes
pedagdgicos” logrados por cada estudiante.

5. Saber
pedagodgico

Evaluacién de la unidad.

. . Criterios de evaluacion
Evidencias de la

unidad

Relato Texto personalizado de la intervencion

“Triangulacién” Informacidén corroborada con diversas fuentes y discusidn grupal

guiada.
“Narrativa Texto con la evaluacidén argumentada de la intervencién y una
argumentada” reflexion enfocada a la mejora docente.
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Evidencia integradora del curso:

Evidencias Criterios de evaluacioén de la evidencia integradora
“Narrativa Texto estructurado, argumentado y una reflexién enfocada a la
argumentada” mejora docente.
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Perfil académico sugerido

Nivel Académico

Licenciatura: en Educacion o Historia
Obligatorio: Nivel de licenciatura
Deseable: Maestria o doctorado
Experiencia docente para

e Trabajo con proyectos integradores
e Metodologias didacticas
e Conduccion de Practicas docentes
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