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PROPOSITO Y DESCRIPCION GENERAL DEL CURSO:

Este espacio curricular esta orientado a que el futuro docente conozca la diversidad cultural y lingliistica como realidad
humana y comprenda su trascendencia en los procesos sociales y educativos. Se introduce al estudiante en la riqueza
cultural y lingtiistica de México y en algunas de las herramientas metodoldgicas y tedricas que la abordan.

A través de una iniciacién interdisciplinar, y partiendo de la “interculturalidad” -como enfoque teérico y practico basado
en la interaccidn respetuosa y producente entre culturas-, se prepara al estudiante en una comprension de las dinamicas
del intercambio cultural y en los fundamentos de las identidades étnicas y lingliisticas. Este bagaje académico se
articulara en un continuado dialogo y comparacion con otros conocimientos y experiencias, incluyendo las personales y
comunitarias. Estos contenidos y métodos permitiran al estudiante reflexionar en el ejercicio docente como practica
cultural y situada.

El estudiante se adentrara en la “interculturalidad” como un ejercicio epistemolégico, ético y pedagogico, fundado en la
igualdad de derechos, el reconocimiento de las identidades y el respeto entre culturas. Se analizaran los antecedentes
educativos de atencién a la diversidad cultural y lingliistica, enmarcados en sus distintos contextos politicos y
nacionales, asi como en sus retos pedagogicos y sociales que han conducido a nuevas propuestas interculturales. Estas
propuestas promueven el didlogo entre saberes diversos como un medio de ampliacién del conocimiento universal y de
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las competencias en las que se sustentan esos saberes. Estas, ademas de las sociales, seran analizadas criticamente en
sus distintas, y no siempre previstas o deseadas, implicaciones.

Se introducira al estudiante en la “educacion intercultural” como un proceso en construccién y como conjunto de
concepciones tedricas y practicas, basado en un bilingliismo equilibrado y eficaz, y en la inclusién de la diversidad como
riqueza curricular y para el aprendizaje en una trayectoria de vida.

Alo largo del curso se prestara especial atencidn a la lengua, oral y escrita, como soporte y medio de transmisién de una
cultura. Se incidird en el valor pedagégico de la lengua materna como medio privilegiado de comunicaciéon en la
educacion basica. Y, también, en las dindmicas sociopoliticas que rigen en los contextos plurilingiies -incluyendo el
escolar-, asi como en las particulares presiones que recaen sobre las lenguas y culturas minoritarias. Se reflexionara en el
papel de la escuela en la conservacion, innovacién y ampliacién del uso social de las lenguas originarias, asi como en su
mision de ensefiar y enriquecer el espafiol como lengua de uso comtn entre mexicanos.

En combinacién con otros cursos de la malla y del trayecto, se ira dotando al estudiante de herramientas de observacion
e investigacion, no s6lo educativa sino especificamente cultural y lingiiistica. Esto le permitira interpretar distintos
contextos socioculturales -en su relaciéon con el medio y otros grupos sociales-, con el objetivo de articularlos en el aula,
enriqueciendo y diversificando los contenidos curriculares y las estrategias didacticas.

A partir de estos conocimientos y de un andlisis de sus propias experiencias socioculturales y personales, el estudiante
ira adquiriendo los medios para analizar con profundidad y responsabilidad los contextos educativos, y para adecuar o
ampliar propuestas de educacion intercultural bilingiie.

Se presentaran también algunos de los principales retos del proceso de ensefianza-aprendizaje en contextos multilinglies
y de las particularidades de las lenguas originarias y su diversificacion. Se incidira, por otro lado, en un legado cultural
comun entre los pueblos originarios -de esencia mesoamericana, pero articulado con otras influencias-, que se transmite
no sélo a través de las lenguas originarias, y que comparten multiples grupos étnicos, mestizos y migrantes del pais. Este
legado debe ser igualmente reconocido y valorado en una educacién incluyente y pertinente para todos los mexicanos.



El curso prepara al estudiante para que reconozca distintas formas de entender el mundo, de explicarlo y habitarlo. Este
conocimiento relativiza y hace reconsiderar la propia manera de entender la realidad y de llevar a la practica el ejercicio
docente. Este proceso, de apertura cognitiva y ética, se analizara en consonancia con nuevas corrientes filoséficas y
pedagobgicas, basadas en el reconocimiento de la diversidad como un recurso; y en la necesidad, cada vez mas ineludible,
de contextualizar los saberes y sus competencias. Esta indagacion entre lo propio y lo ajeno -pero también, y sobre todo,
en sus puntos en comun- promueve una educacién mas pertinente, horizontal y producente que trasladar a las aulas.

COMPETENCIAS PROFESIONALES A LAS QUE CONTRIBUYE EL CURSO:

e Genera ambientes formativos para propiciar la autonomia y promover el desarrollo de las competencias en los
alumnos de educacidén basica.

e Aplica criticamente el plan y programas de estudio de la educacion basica para alcanzar los propositos educativos
y contribuir al pleno desenvolvimiento de las capacidades de los alumnos del nivel escolar.

e Propicia y regula espacios de aprendizaje incluyentes para todos los alumnos, con el fin de promover la
convivencia, el respeto y la aceptacion

e Actua de manera ética ante la diversidad de situaciones que se presentan en la practica profesional

COMPETENCIAS DEL CURSO:

» Investiga la diversidad cultural y lingiiistica del contexto de sus alumnos para desarrollar practicas educativas
con base en la identidad, lengua, formas de conocer y valores de éstos.



* Emplea el enfoque intercultural para promover la autonomia y el desarrollo de conocimientos, habilidades,
actitudes y valores en todos los alumnos, creando ambientes de aprendizaje equitativos, inclusivos y
colaborativos.

* Desarrolla competencias comunicativas en los alumnos para que interactiien de manera eficaz y reflexiva en
contextos de diversidad.

ESTRUCTURA GENERAL DEL CURSO:

El curso esta dividido en 3 Unidades de aprendizaje:

Unidad de aprendizaje I. La diversidad cultural y lingiiistica desde perspectivas multiples.

La diversidad cultural y lingiiistica como experiencia personal y social.

La diversidad como fendmeno dinamico y de interrelacion entre grupos humanos: ejemplos de México y del aula.
Tipos de relaciones.

Conceptos fundamentales sobre diversidad: “cultura”, “lengua”, “etnia” e “identidad” desde distintas perspectivas
culturales y lingiiisticas. Relaciones entre conceptos.

Panorama de la diversidad cultural y lingliistica en México: ejemplos en el aula. El sustrato mesoamericano y otras
influencias. Las familias lingiiisticas de México.

Elementos para la observacion y el analisis cultural y linglistico: la etnografia y otros métodos interculturales
(inductivo, comparativo, puntos nodales u otros).

La diversidad desde la “igualdad” o como “desigualdad: Implicaciones éticas y pedagégicas. Experiencias personales
ante la escuela.

Unidad de aprendizaje II. Fundamentos politicos, sociales y educativos de la “interculturalidad”



— Los estados ante la diversidad. Antecedentes y situaciéon en México:
o Practicas, discursos institucionales, concepciones y constitucion del estado-nacién en relacién a la diversidad
de su poblacion; (asimilacionismo, indigenismo, multiculturalismo, etc.). Relaciéon con las politicas educativas.
o Antecedentes y situacion de la atencién politica y educativa a la diversidad en México.

— Ladiversidad educativa como derecho y proceso en construcciéon en México:
o Procesos recientes de conformacion y gestion de las identidades (étnicas, nacionales y ciudadanas); sus
respectivos derechos educativos y culturales.
o La “interculturalidad” como propuesta politica y educativa: un didlogo entre saberes y valores. Analisis tedrico
y practico.

Unidad de aprendizaje III. Introduccion a la Educacion Intercultural Bilingiie. Principales retos docentes.

— Experiencias de la Educacion Intercultural Bilingiie en distintas regiones de México y otros paises.
— Fundamentos y retos para el docente en EIB:
o elrespeto alas diferencias e identidades culturales y étnicas en el contexto nacional.
La diversificacion curricular y el didlogo de saberes: cultura comunitaria y cultura escolar.

o Lenguas minoritarias en el ambito social y escolar
o Procesos sociocomunicativos en aulas interculturales
o Transformaciones necesarias en el aula y la escuela.

En la primera Unidad de aprendizaje los estudiantes se inician en la diversidad cultural y lingiiistica como realidad
humana, y fendmeno complejo y cambiante. La diversidad se basa en continuas influencias y relaciones, unas veces de
semejanza y asociacion, otras de antagonismo y diferencia. Existen ademas continuas tensiones y asociaciones entre
distintos grupos, sus formas de vivir y organizarse, sus diversas demandas y necesidades. Es por esta complejidad que el
estudiante necesita desarrollar herramientas y estrategias para poder analizar y atender la diversidad de los contextos
en los que desarrollara su practica educativa.



El estudiante se adentrara en la riqueza cultural de México, partiendo de su experiencia personal y de su contexto;
comenzara a observar, desde ahi, las dinamicas o tipos de relaciones -a menudo de asimetria o prejuicio- que se
establecen entre distintas culturas. A partir de su propia configuracién como “sujetos sociales” y culturales, dentro de
contextos siempre cambiantes e interrelacionados, se reflexionara, siempre desde distintas perspectivas, en algunas
herramientas basicas que analizan la diversidad, para su posterior y adecuada articulacién pedagdgica. Se introducira a
los estudiantes en un bagaje académico sobre distintos métodos y conceptos de analisis cultural; pero también en formas
mas cotidianas y locales de interpretar la diversidad. Este sera un primer ejercicio de didlogo intercultural que indagara
en definiciones y relaciones entre culturas desde distintas perspectivas y procedimientos: unas académicas y otras
cultural y lingiiisticamente mas particularizadas.

A partir de sus experiencias y conocimientos, los estudiantes compartiran contenidos sobre la diversidad de México,
presente también en las aulas. A través de las lecturas y actividades reflexionaran en los fundamentos de la identidad
(personal, social, étnica, lingiiistica, cultural, religiosa, etc.), con el propédsito de establecer relaciones mas sistematicas
entre sus distintas adscripciones, asi como un debate mas riguroso entre sus respectivos valores y visiones del mundo.
Por otro lado, enmarcaran sus conocimientos locales o regionales -también los hibridos o urbanos- en los principales
sustratos y distintas corrientes que conforman la pluralidad étnica, cultural y lingiiistica del pais. Ademas de observar las
diferencias culturales, un objetivo primordial serd el de establecer relaciones y similitudes entre distintos grupos,
especialmente entre los pueblos originarios. Esto permitira crear géneros o categorias sobre aspectos culturales
comunes, para asi sistematizar y compartir propuestas educativas a partir de experiencias multiples.

La Unidad I se cierra con una reflexién personal sobre las implicaciones que la diversidad tiene en la educacién, como
una introduccion a las siguientes unidades, en las que se profundizara en las relaciones y presiones entre distintas
lenguas y culturas, asi como en las propuestas “interculturales”.

La Unidad II introduce en los fundamentos filosoéficos, sociopoliticos y educativos de la interculturalidad. Esta es una
unidad mas teoérica, pero no por ello se desvincula de sus objetivos pedagogicos y docentes, y de un didlogo con las
experiencias socioculturales o personales de estudiantes y profesores.



Se analizan en primer lugar una serie antecedentes y programas institucionales de gestion de la diversidad en distintos
paises, con especial atencion al ambito educativo y al caso de México. Estas politicas y sus programas educativos estan
ineludiblemente vinculados a concepciones y procesos mas amplios de conformaciéon del estado-nacién, de las
identidades nacionales, étnicas o ciudadanas, y de sus derechos. Estos procesos de articulacidn y gestiéon entre distintos
grupos, culturas y lenguas dentro de un territorio han dado lugar a distintas practicas, tendencias y concepciones
(exclusionismo, integracionismo, indigenismo, multiculturalismo, plurilingiiismo, autonomia, interculturalidad, etc.). El
analisis y comprension de estos discursos y procesos explicara muchas de las politicas educativas recientes, con sus
dificultades y retos pedagogicos, también politicos y sociales.

A través del caso especifico de México y de sus antecedentes se indagard, de manera mas particular, en los fracasos y
dificultades de atencion a la diversidad, asi como en el contexto y condiciones para las nuevas propuestas educativas, no
s6lo de los pueblos originarios, sino también de una amplia poblacién nacional caracterizada por la diversidad de sus
formas de vida, necesidades y demandas. Esta coyuntura actual y sus antecedentes explicaran también, en parte, los
retos y propdsitos de la “interculturalidad”, como respuesta a las dificultades educativas en sociedades cada vez mas
globalizadas, pero siempre heterogéneas y con necesidades muy particularizadas.

A través de distintos documentos, pero articulados igualmente con una sistematizacion de experiencias educativas,
sociales o étnicas de maestros y estudiantes, se reflexionara en los fundamentos constitucionales, filoséficos y
pedagoégicos de la interculturalidad, como una propuesta esencialmente educativa, pero también politica y social que
requiere de un analisis critico.

En la Unidad III se indaga de manera reflexiva y practica en distintas experiencias de Educacion Intercultural y Bilingiie.
A partir de los fundamentos tedricos y practicos adquiridos en las unidades anteriores, asi como de un analisis de
distintas experiencias educativas en contextos étnicos y socioculturales particulares, se exploraran las principales
dificultades de una educacion intercultural y bilinglie, asi como algunas propuestas para este tipo de ejercicio docente y
contextos educativos.



Con base en las lecturas y otras experiencias locales, incluso personales, se indagara en el bilingliismo y la diversificacion
curricular como dos de los principales retos de una educacién pertinente y atenta a la diversidad y su inclusién. Los
estudiantes se iniciaran en las dindmicas socioculturales y politicas que permean los contextos educativos y que
dificultan la introduccion y articulaciéon pedagdgica de las lenguas minoritarias y de contenidos diversificados.

A partir de sus conocimientos comunitarios (o de observaciones de campo como las realizadas en la Unidad I), se
elaboraran algunas propuestas de inclusién lingiiistica y curricular. Con base también en otras unidades y cursos, y
haciendo uso del plan y programas de una asignatura de Educacion Basica, se ensayaran propuestas de diversificacion
curricular, partiendo de los conocimientos de sus propios contextos culturales, articulando y equilibrando distintas
practicas, saberes y lenguas segtin los supuestos contenidos a impartir. Estos ejercicios permiten comprender el caracter
de estos retos y sus obstaculos, a veces no sélo en el aula, sino ante comunidades y contextos educativos mas amplios, asi
como los recursos y responsabilidades que necesitan desarrollar los docentes.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA Y EL APRENDIZAJE :

Este curso resume e introduce a las competencias y temas fundamentales de la licenciatura que se desarrollaran de
manera especifica a lo largo del trayecto. Por ello, es importante que el profesor logre transmitir la trascendencia de la
formacidn intercultural, no sélo para la atencién de los pueblos originarios, sino también como uno de los principales
retos sociales y pedagdgicos que enfrenta actualmente la educacion de México y el mundo.

En el curso se presentan los principios, los recursos y la metodologia que el docente “intercultural” requerira a lo largo
de su ejercicio y de su formacién profesional, y también personal, particularmente vinculada a entornos sociales y
culturales diversificados. Cabe destacar que los docentes o estudiantes que conocen y han enfrentado estas realidades
plurales en sus vidas cotidianas podrian desarrollar, en combinacién con un adecuado proceso de formacion y reflexion,
una especial habilidad y disposicién para gestionar los actuales contextos educativos, cada vez mas diversificados y
culturalmente heterogéneos, como son, por ejemplo, los derivados de una creciente migracion o de las comunicaciones.



Con todo, para poder ejercer de manera pertinente y equilibrada, los futuros docentes deben desarrollar herramientas
para realizar un analisis profundo y responsable de la realidad de sus alumnos, asi como de auto-reflexidn en sus propios
procesos identitarios, culturales o étnicos, asi como del propio ejercicio docente. Esto les permitird sistematizar y
comprender unas demandas y necesidades educativas plurales y complejas; pero también, y precisamente por esta
diversificacién, con un mayor potencial a desarrollar.

A lo largo del curso se pondran en marcha algunos fundamentos de la educacién intercultural, cuyas dificultades
practicas requieren de compromisos sociales y soluciones creativas y, sobre todo, particulares y contextualizadas. A
pesar de las diferencias lingliisticas presentes en las aulas, los estudiantes pueden superar las diferencias dialectales -o,
mejor aun, indagar en ellas- trabajando por equipos. Pueden iniciar, también, ejercicios en sus propias lenguas, a
perfeccionar, inevitablemente, a mas largo plazo, con la ayuda de otros docentes, expertos o miembros de las
comunidades. A pesar de los retos comunicativos, se recomienda fuertemente que se implemente el mayor uso posible
de las lenguas originarias en el aula (sobre todo en escuelas normales con contextos lingliisticos relativamente
homogéneos, o formando grupos de trabajo por lenguas); y también en el desarrollo individual de las actividades, con
traducciones informales para su evaluacion. Esto permitira el desarrollo de competencias lingiiisticas; pero, sobre todo,
abrirdn un nuevo marco de concepcién e indagaciéon de las practicas educativas desde perspectivas culturalmente
particulares. Ademas, a lo largo del curso se profundizara en los argumentos pedagdgicos, filosoficos y sociales que
promueven el uso de las lenguas minoritarias y de la educacidn bilingiie, que los estudiantes deberan conocer y manejar
con fluidez en su practica y ante las comunidades educativas.

Este curso proporciona un acercamiento a la diversidad para que, desde el conocimiento de la “cultura” —-como distintas
formas de entender y vivir el mundo-, se pueda comprender y contextualizar mejor la propia forma de vida, que quedara,
ademas, enriquecida y ampliada por otras perspectivas. Este es un proceso que los profesores bilingiies han venido
desarrollando, de maneras mas o menos equilibradas, en los Gltimos afios. Para que éstos y sus estudiantes puedan tener
un mejor control de recursos y metodologias “interculturales”, se recomienda que partan de un analisis profundo de la
complejidad y mutabilidad de sus propios procesos y relaciones culturales, de los contextos particulares y siempre
cambiantes con los que deben interactuar. S6lo asi se podran comprender las necesidades de sus alumnos y evitar el
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anquilosamiento de los curriculos, uno de los principales retos de toda la educacién actual, ante realidades con intensos
y rapidos cambios.

Por otro lado, no se puede dejar de valorar la experiencia acumulada en la docencia intercultural; asi como muchos
aspectos culturales —ademas de demandas sociales y politicas-, compartidos entre pueblos originarios y por regiones de
México, que estan generando una comunicacion especialmente fructifera para los procesos educativos. A pesar de sus
particularidades, estos grupos, con retos, anhelos o formas de vida afines, pueden interactuar para la construccién de
otra educacién, mas pertinente y significativa en estos contextos diversificados. Asi, por ejemplo, los géneros orales, las
formas de organizacién comunitaria, su imbricacion en la naturaleza, sus experiencias migratorias, sistemas mitol6gicos
y rituales emparentados, sensibilidades artisticas similares, etc., pueden contribuir en la configuraciéon de unos marcos
para el desarrollo curricular intercultural, en los que articular las particularidades, lenguas y necesidades de cada regidn,
asi como contribuir en su organizaciéon o sistematizacién por parte de los propios actores indigenas. Estos marcos
curriculares tendrian también como fin la articulaciéon y dialogo con otros contenidos y competencias del curriculo
nacional, a co-construir de manera conjunta e interrelacionada, y no paralela o aditiva. Para lograr estos objetivos se
requiere, ineludiblemente, de la co-responsabilidad e involucraciéon de las distintas comunidades educativas. Estos
docentes deberan estar, pues, particularmente preparados para investigar, colaborar e interactuar en estos contextos y
con sus autoridades; asi como ser capaces de transmitir estos retos y responsabilidades a las propias comunidades y sus
alumnos.

Toda lengua y cultura, como construccién y aliento colectivo, estd adaptada a un entorno, abierta a las innovaciones y en
combate ante sus presiones. La incomprension de la complejidad de estas interrelaciones, del dinamismo y
adaptabilidad de los fen6menos culturales, ha impedido, entre otros efectos, una convivencia y una educacion simétrica y
mutuamente enriquecedora. Estas casusas deben ser primordialmente combatidas a través de la educacién formal,
desde el conocimiento y la reflexién de otras culturas, pero también de la propia y de los procesos de identidad, como
juego de relaciones y oposiciones, a veces simplificadas, respecto a otras culturas.

La integracién de la diversidad de los contextos en el aula supone, asimismo, un valioso insumo para todos los
estudiantes. Del mismo modo, el aprendizaje de distintas lenguas fomenta multiples habilidades, competencias
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comunicativas, cognitivas y éticas. La riqueza de interacciones en contextos heterogéneos, como son las regiones
indigenas o los destinos de migracion, a pesar de sus dificultades, pueden constituir un recurso pedagogico
extremadamente valioso; sobre todo, ante los actuales retos sociales que, a pesar de la globalizacion (de derechos y
saberes, pero también de nuevas asimetrias y conflictos), siguen encontrando respuestas locales a problemas locales, y
que exige del control y responsabilidad de sus propios actores.

El curso es, en si, un acercamiento a un didlogo entre saberes y valores, a practicar en las actividades, en el clima del aula
y a lo largo de todo el ejercicio docente. Para su articulacidn, las actividades se plantean como un juego o interaccion
entre distintos conocimientos y perspectivas, que integren contenidos y estrategias culturalmente diversas, pero que
también ofrezcan a los estudiantes recursos cientificos o académicos. Asi, por ejemplo, las lecturas adquiriran un valor
afiadido si son contrastadas con experiencias étnicas, sociales o culturales de los alumnos o profesores; y estas
experiencias pueden ser, a su vez, enmarcadas en contextos culturales mas amplios, o corrientes tedricas y conceptuales
que contribuyan en su comprension y sistematizacion.

Dentro de este juego de relaciones, adquirira especial importancia, como se ha mencionado, un esfuerzo por categorizar
conocimientos y expresiones culturalmente diversas dentro de unos marcos o parametros culturales (como los que
suelen manejar la etnografia, la etnolingliistica u otras ciencias interculturales), a intercambiar entre contextos y
regiones afines. Este proceso puede resultar particularmente util en el caso de México, cuyos pueblos originarios -y
muchos mestizos-, comparten, ademas de otras influencias, un sustrato mesoamericano comun.

Se sugiere, también, una ensefianza contextualizada y articulada con otras disciplinas y en su respectiva
“interculturalizacion”. El aprendizaje colaborativo resulta imprescindible para la co-construccién intercultural de los
conocimientos y para una redefinicion de conceptos y propuestas segun los contextos. Se promovera, para ello, una
interaccion horizontal no solo entre alumnos y maestros, sino también, y de manera muy enfatica, con miembros de las
comunidades educativas.

Como objetivo final y primordial, se fomentara en los futuros docentes actitudes de respeto ante la diversidad, fundadas
en el conocimiento y en un analisis critico de valores diversos, siempre enmarcados en sus respectivos contextos
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historicos y culturales. Con base en esto, los futuros docentes tendran que, sino mediar, al menos atender, conflictos o
tensiones que surgen en las aulas interculturales, a menudo fundadas en enraizados prejuicios y desigualdades. Pero,
sobre todo, estos docentes habran de transferir y promover en sus propios alumnos, las herramientas para que ellos
mismos ejerzan esas responsabilidades, compromisos y reconocimientos, tanto en el contexto educativo como en el
social.

SUGERENCIAS PARA LA EVALUACION:

Este curso prepara al estudiante para comprender y reconocer otras formas de ver y entender el mundo, y que
encontrard en los distintos contextos educativos donde ejercera la docencia. Este proceso exige de una apertura
cognitiva y ética, y de un continuo proceso de investigacién, pero también de auto-reflexién. La realizacién y
comprension de estos procesos por parte de los estudiantes resultaran fundamentales para valorar su aprendizaje y
desemperio, tanto a nivel individual como dentro del grupo.

Sus actuaciones deben evidenciar, en primer lugar, un interés por ampliar, contrastar y valorar sus habilidades y
conocimientos culturales o lingiiisticos, indagando en lo ajeno para sistematizar y profundizar en lo propio, como suele
hacer la etnografia. Las actividades proponen, pues, una exploracion, consolidaciéon y organizaciéon de los valores y
saberes propios, a través de los de otros grupos. Estos pueden ser contrastados a través de una observacion o
documentacion etnografica de otros grupos, pero también a través de un andlisis de la propia cultura escolar, sus
contenidos y valores.

Los distintos saberes y valores pueden ser especificos y particulares de un pueblo; pero, también, ser reconocibles en
otros contextos cercanos, afines, incluso aparentemente distantes. Se valoraran, pues, las evidencias que demuestren esa
observacién, indagacién y sistematizacion detallada de lo propio; pero para ello se requiere conocer, con igual
profundidad, lo diverso, para poder establecer contrastes rigurosos. Se valorara, asimismo, un esfuerzo y actitud por
reconocerse en lo diverso, por establecer relaciones de reciprocidad o similitud (sobre todo con otros pueblos
originarios), y no s6lo de contraste y distincion.
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En varias actividades del curso se plantean estos ejercicios de observacion, andlisis y contraste entre practicas y saberes
culturales diversos. En la guia anexa se hacen algunas recomendaciones para acotar y facilitar esos ejercicios -mediante
observaciones muy acotadas-, y para profundizar en sus objetivos. En estos ejercicios los estudiantes deben demostrar
una serie de actitudes y habilidades que les resultaran de gran utilidad para ejercer con pertinencia y calidad en
contextos interculturales:

Deben, en primer lugar, analizar los contextos culturales, por ejemplo los propios, como realidades complejas y
cambiantes. Ninguna cultura, ni siquiera las tradicionales o sus costumbres mas ancestrales, son inmutables, y siempre
se adaptan al entorno y los cambios sociales. Este es el valor que debe ser identificado y analizado por el estudiante para
que su articulacion pedagégica sea pertinente y esté actualizada, incluso para una reivindicaciéon de identidades y
caracteres culturales concretos.

Por otro lado, el estudiante deberd conocer y manejar los antecedentes y fundamentos de la “interculturalidad” como
propuesta pedagdgica, social y politica. El estudiante debera detallar analizar y los logros y fracasos de sus antecedentes,
para poder comprender y explicar las actuales propuestas. Asimismo, criticas u objeciones, fundadas y argumentadas, a
la “interculturalidad” demostraran igualmente que ha comprendido y analizado sus alcances, limitaciones e
implicaciones. Su capacidad para elaborar propuestas alternativas o adecuadas a distintos contextos educativos
evidenciara, por otro lado, un logro integral de las competencias perseguidas en el curso.

Ademas de las evidencias identificables en productos, elaborados individual y colectivamente, otras actitudes,
comportamientos y valores de los alumnos deben ser evaluados. En primer lugar se puede reconocer su compromiso y
disposicion para investigar, pero también para articular y equilibrar aspectos entre culturas diversas, por ejemplo, entre
la escolar y la personal o cultural. Este equilibrio requiere de un interés por profundizar, critica y rigurosamente, en
asimetrias y prejuicios sociales, que le permitan revalorizar identidades y saberes menos reconocidos. Pero exige
también de una voluntad -que ha de quedar expresa en sus discursos o actuaciones-, por conciliar y hacer dialogar
distintos saberes y valores éticos; asi como por querer mantener una conexiéon con comunidades caracterizadas por su
diversidad, al igual que un interés por profundizar en esas particularidades en su relacion con las de la cultura
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académica y escolar.

Cabe volver a insistir en que, para todo el trayecto, se debe promover y valorar el esfuerzo por sistematizar caracteres de
y entre los pueblos originarios, y que podran ser compartidos en varios contextos culturales de atencién a estas
poblaciones y también mestizas. Ademas de analizar aspectos particulares de una comunidad, se debe valorar la
investigacion (en la documentacién o el campo) en tendencias o patrones que comparten muchos pueblos originarios y
su contextualizacion en ellos. Por ejemplo, ciertos relatos locales o maneras elaboradas de saludar, aunque particulares
de cada comunidad, pueden ser enmarcados en una narrativa oral o en una retérica formal, respectivamente, con
muchas caracteristicas comunes ya sistematizadas entre distintos pueblos mesoamericanos. Este ejercicio de
investigacion, abstraccion, comparacion y sistematizacion, permitiria a los futuros docentes intercambiar conocimientos
y experiencias e implementarlas en contextos educativos afines; asi como reconocerlos y aprovecharlos con mas
facilidad y riqueza.

La utilizacién oral y escrita (aproximada, si no esta sistematizada) de las distintas lenguas originarias, su interés por
profundizar en su conocimiento, sistematizacién escrita y consenso con otras variantes, sera particularmente valorado,
sobre todo, en su potencial para generar traducciones y dialogos interculturales que incorporar a los curriculos.
Asimismo se valorara el manejo de argumentos fundados y coherentes, con base en las lecturas o experiencias
personales sistematizadas, respecto a las asimetrias e ideologias lingliisticas que pesan sobre el uso de lenguas
minoritarias. Estos argumentos evidenciaran su comprension tanto de la importancia pedagogica del uso de la lengua
materna, como de los retos lingiiisticos de las aulas multilingiies, cruciales para una practica docente pertinente y
equilibrada.

En general, la evaluacion para este curso y trayecto debe identificar y atender por igual cuatro facetas de la vida del
estudiante: su saber que indica el grado de dominio y de reflexion tedrica o a partir de métodos y contenidos
culturalmente diversos; su saber hacer, como aplicacién del conocimiento teérico para resolver situaciones pedagogicas
y circunstancias que se presentan en la vida y en contextos muy heterogéneos; su saber ser, como interiorizacion de los
valores éticos, siendo conscientes de su procedencia o marco cultural; y en conjuncién con el saber convivir, por ejemplo,
en la colaboracién e intercambio de saberes entre compafieros, a menudo con formas de actuar o pensar diferentes a la
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propia. La productividad y su densidad se evaluaran en un nivel individual y, también en equipo, especialmente en este
trayecto, dado que muchos de sus contenidos y estrategias deben ser construidos y contrastados a partir de experiencias
particulares y locales.
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Podesta Siri, R (2004). Otras formas de conocernos en un mundo intercultural. Experiencias infantiles innovadoras.
Revista Mexicana de Investigacion Educativa. (pp. 129-150) .vol. 9, num. 020,
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Rodriguez Sanchez, B (2006) Llamada al pueblo: desarrollo de la educacion intercultural para el fortalecimiento de la
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Unidades de competencia:

UNIDAD DE APRENDIZAJE L.
La diversidad cultural y lingiiistica desde perspectivas multiples.

Utiliza referentes tedricos y metodologicos en el analisis de la diversidad cultural y lingiiistica del contexto
sociocultural de sus alumnos para articularlo pedagogicamente en el aula.

Reconoce la complejidad y mutabilidad de los fendmenos culturales y lingiiisticos identificando las influencias en las
practicas y saberes de los grupos originarios para actualizar los contenidos educativos.

Promueve el respeto y el conocimiento de la diversidad cultural y lingiiistica en su potencial educativo para fortalecer
la identidad y la autoestima de sus alumnos.

Evidencias de Criterios de Actividades de Contenidos Recursos
aprendizaje desempeiio aprendizaje
Tarjeta de Identifica y Elabora una La diversidad cultural y | Tarjetas y plumones.
presentacion destaca, desde presentacion personal | lingiiistica como Experiencias y
con datosy sus como “sujeto cultural” | experiencia personal y conocimientos
adscripciones conocimientosy |y hablante de social. previos.
personales en experiencias lengua/s. (Ver datos
funcién de personales, sugeridos en guia La diversidad como
categorias distintas anexa) fendmeno dinamico y de
culturales, categorias interrelacién entre grupos
lingliisticas e culturales, humanos: ejemplos de
identitarias lingliisticas, de México y del aula.
mas amplias. identidad étnica,
religiosa, etc.
Tabla de Pizarron.
categorias Conceptos de “cultura”, Tarjetas de
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culturales a
partir de
tarjetas con
datos
personales.

Relaciona
procesos de
construccion de
la identidad
individual con
otros colectivos
o sociales.

Propone tabla de
categorias
culturales,
lingtiisticas,
étnicas o
identitarias en
las que articular
los datos
personales.

Acuerda con el
grupo las
categorias
finales en las que
articular todos
los datos y
adscripciones.

Incluye y
respeta, desde

Se presentan los
participantes y sus
tarjetas.

Se comparten y
discuten los
resultados.

Se elabora una tabla
en el pizarron,
acordando,
colectivamente,
categorias generales
en las que marcar las
caracteristicas
particulares de cada
participante. (Ver
categorias sugeridas
en guia anexa)

n u

“lengua”, “etnia” e
“identidad” desde
distintas perspectivas
culturales y lingtiisticas.
Relaciones entre
conceptos

Relaciones entre
conceptos fundamentales
sobre diversidad.

- Propuesta de
categorias
explicativas.

- Laidentidad como
proceso individual y
colectivo.

- Relaciones dela
identidad con la
lengua, la etnia, el
territorio u otros
componentes.

La diversidad desde la
“igualdad” o como
“desigualdad:

- Laigualdad entre
culturas e
identidades como
valor éticoy
pedagobgico.

presentacion
previamente
elaboradas por los
estudiantes.
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una posicion de
igualdad y
respeto, todas
las diferencias y
adscripciones.

Consideray
analiza en
detalle la
variabilidad y
flexibilidad de
las adscripciones
para su inclusiéon
en categorias
generales.

Evidencias de Criterios de Actividades de Contenidos Recursos
aprendizaje desempeiio aprendizaje
Tarjeta de Identifica y Elabora una La diversidad cultural y | Tarjetas y plumones.
presentacion destaca, desde presentacion personal | lingliistica como Experiencias y
con datosy sus como “sujeto cultural” | experiencia personal y conocimientos
adscripciones conocimientosy |y hablante de social. previos.

personales en
funcién de
categorias
culturales,
lingiifsticas e
identitarias
mas amplias.

experiencias
personales,
distintas
categorias
culturales,
lingliisticas, de
identidad étnica,
religiosa, etc.

lengua/s. (Ver otros
datos a integrado
sugeridos en la guia
anexa)

Esta actividad relativa
al sujeto se puede
complementar con

La diversidad como
fenomeno dinamico y de
interrelacién entre
grupos humanos:
ejemplos de México y del
aula.
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Tabla de
categorias
culturales a
partir de
tarjetas con
datos
personales.

Relaciona
procesos de
construccion de
la identidad
individual con
otros procesos
colectivos o
sociales.

Propone tabla de
categorias
culturales,
lingliisticas,
étnicas o
identitarias en

informacion
genealdgica, es decir,
aportando similares
datos de sus
familiares, por
ejemplo, de sus
abuelos o padres.
(Ver, sobre arbol
genealdgico, al final
de esta Unidad).

Se presentan los
participantes y sus
tarjetas.

Se comparteny
discuten los
resultados.

Se elabora una tabla
en el pizarron,
acordando,
colectivamente,
categorias generales
en las que marcar las
caracteristicas

Conceptos de “cultura”,
“lengua”, “etnia” e
“identidad” desde
distintas perspectivas
culturales y lingtisticas.
Relaciones entre

conceptos

Relaciones entre
conceptos fundamentales
sobre diversidad.

- Propuesta de
categorias
explicativas sobre la
diversidad.

- Laidentidad como
proceso individual y
colectivo.

- Relaciones dela
identidad con la
lengua, la etnia, el
territorio u otros

las que articular | particulares de cada componentes.

los datos participante. (Ver

personales. categorias sugeridas | La diversidad desde la
en guia anexa) “igualdad” o como

Acuerda con el “desigualdad:

Pizarroén.

Tarjetas de
presentacion
previamente
elaboradas por los
estudiantes.
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grupo las
categorias
finales en las que
articular todos
los datos y
adscripciones.

Incluye y
respeta, desde
una posicion de
igualdad y
respeto, todas
las diferencias y
adscripciones.

Consideray
analiza en
detalle la
variabilidad y
flexibilidad de
las adscripciones
para su inclusién
en categorias
generales.

La igualdad entre
culturas e
identidades como
valor éticoy
pedagdgico.
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Evidencias de Criterios de Actividades de Secuencia tematica: Recursos
aprendizaje desempeiio aprendizaje Contenidos
Listado de 4 Analiza y elabora con Elabora, desde su Conceptos de “cultura”,
definiciones o de detalle una definicion experiencia y “lengua”, “etnia” e

sus traducciones.

Mapa mental:
Analisis de las
relaciones entre
conceptos
fundamentales
sobre diversidad.
Ejemplos.

completa para cada uno
de los conceptos
solicitados; o bien,
propone traducciones -
reflexivas y explicativas,
mejor que literales-
desde su tradicion
cultural y lingtiistica.

Con base en las lecturas,
organiza un mapa con las
relaciones cruzadas
entre los distintos
conceptos, demostrando
su comprension de los
textos.

Enriquece el mapa
mental con ideas
secundarias de los textos.

conocimientos previos,
una definicion para
cada uno de los
conceptos: “cultura”,
“lengua”,”etnia” e
“identidad”. O bien, si es
hablante de otra lengua,
propone traducciones o
relaciones con términos
afines o similares de su
cultura.

Se comparten y discute

en grupo.

En base a las lecturas
realizadas y en funcién
de su experiencia y
conocimientos previos,
elabora
individualmente un
mapa mental sobre las
relaciones entre cuatro
conceptos
fundamentales que
explican la diversidad

“identidad” desde
distintas perspectivas

culturales y lingtisticas.

Relaciones entre
conceptos

Conceptos de “cultura”,
“lengua”, “etnia” e
“identidad” desde

distintas perspectivas

culturales y lingiiisticas.

Relaciones entre
conceptos

La diversidad cultural
como fenémeno
dinamico e
interrelacionado.
Ejemplos del aulay de

Lecturas de: CGIB,
(2006). Cap.1
“Referentes
conceptuales” en El
enfoque intercultural en
educacion: orientaciones
para maestros de
primaria. México: SEP-
CGEIB.

Jiménez Naranjo, Y.
(2009) “Indeterminacion
conceptual de las
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Ensayo.

Reflexiona en los
conceptos e ideas a
partir de su experiencia
personal o comunitaria,
ilustrandolos con
algunos ejemplos.

Articula sus
conocimientos y
experiencias previas con
conceptos recién
adquiridos y discutidos.

Analiza la diversidad
como conjunto de

(cultura, lengua, etnia e
identidad),
ilustrandolas con
algunos ejemplos de su
experiencia o contexto
personal

Elabora un ensayo
sobre “la diversidad
cultural y lingiiistica en
México” a partir de su
experiencia personal o
regional, y con la ayuda
de los referentes

México.

Panorama de la
diversidad cultural y

lingliistica en México:

ejemplos en el aula:

e El sustrato
mesoamericano y
otras influencias.

e Las familias
lingiiisticas de

practicas educativas
interculturales: los
conceptos de cultura e
identidad a examen”, en
Pérez Ruiz, et. Ali. (Eds.)
Estados plurales: los retos
de la diversidad y la
diferencia. México: UAM
pp.349-347 (o version
red).

Garcia Castanio, F.]. R. et
A. Pulido, A. Montes del
Castillo, (1997) «La
educacion multicultural y
el concepto de cultura».
Revista Iberoamericana
de Educacion, no. 13

Lecturas a elegir entre:
Diaz-Couder, (1998),
“Diversidad y
educacion”; Bonfil,
(1990) “Lo indio
desindianizado” En
México profundo. Una
civilizacion negada.
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relaciones y contrastes,
siempre cambiantes, y
dentro de un contexto
particular y también
definido.

Especifica caracteristicas
culturales dentro de
categorias mas amplias
(i.e. familias lingiiisticas;
origenes culturales
mesoamericanos,
urbanos, europeos, etc.
de distintos aspectos o
practicas de su cultura).

Observa el tipo de
relaciones que se
establecen entre
distintos grupos con los
que ha entrado en
contacto.

Detalla la “diversidad”
como proceso de
“interrelacién”, por
afinidad o por contraste
ente distintas culturas y
variantes lingiiisticas.

Articula, su conocimiento
personal y experiencias

conceptuales
analizados en las
actividades previas.
Consulta las principales
webs sobre diversidad
en México. Se apoya en
los analisis de algunas
de las lecturas
sugeridas.

Presenta un resumen
de su ensayo en clase,
con los aspectos
principales de sus
particularidades
culturales, étnicas y
lingtiisticas. Se elabora
un mapa regional,
estatal o nacional
sefialando el origen
cultural de todos los
alumnos. O una tabla de
variantes y familias
lingtiisticas.

México.

La diversidad desde la
“igualdad” o como
“desigualdad:

e Tipos de relaciones
entre culturas
(ejemplos:
asimetria,
antagonismo,
etnocidio,
imposicidn, afinidad,
complementariedad,
negociacidn,
asociacion,
diferenciacion, etc.)

México: Conaculta; o
Garcia Canclini, E. (2001)
“La puesta en escena de
lo Popular” en Culturas
hibridas. Grijalbo,
pp,191-228

Consulta de:

Navarrete Linares, F.
(2008): Los Pueblos
Indigenas de México.
Pueblos indigenas del
México Contempordneo.
México: CDI. O bien, otros
recursos de las webs del
CDI, INALI o SIL sobre la
diversidad en México.

Chapela, L. y Ahuja, R.
(2006). La diversidad
cultural y lingiiistica en
México: SEP-CGEIB (en
GoogleBooks)

Lopez, Luis Enrique.
2009 “Pueblos, culturas y
lenguas indigenas en
América Latina”. En:
Atlas sociolingiiistico de
los pueblos indigenas en
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Registros breves de
observacién de
campo de una
actividad dentro de
un ambito cultural
concreto; (o bien,
breve memoria
sobre una practica
o actividad de su
propio contexto
cultural)

previas sobre la
diversidad en su propio
lugar o region de origen,
respecto a relaciones o
categorias mas amplias, a
identificar en la
documentacién sugerida
sobre México, o en
relacion a la de los
resimenes de sus
compaieros.

El estudiante identifica,
acota y analiza en su
registro (o en su
memoria) una Unica
actividad, practica o
discurso, dentro de un
contexto cultural
concreto.

Identifica y acota la
actividad/practica/discu
rso dentro de una

Iniciacién a la
investigacion cultural o
lingliistica (ver guia
anexa). Breve practica
de observacién de
campo de una actividad
o practica cultural
concreta; (o bien,
elaboracién de una
breve memoria sobre
una practica o actividad
del propio contexto
cultural del estudiante):

A partir de una breve
observacion
(preferiblemente
participativa) en un
ambito cultural
concreto (comunidad,
familia, escuela,
entorno urbano, etc.), el
estudiante elabora una
descripcion o registro

Elementos para la
observacién y el
analisis cultural y
lingiiistico: la
etnografia, la
sociolingiiistica y otros
meétodos interculturales
(inductivo,
comparativo, puntos
nodales u otros).

La diversidad como
fen6meno dindmico y
de interrelacion entre
grupos humanos:
ejemplos de México y
del aula.

Ameérica Latina.
Cochabamba: UNICEF,
FUNPROEIB Andes, pp.
21-100.

Documento del
Movimiento nacional por
la diversidad cultural de
México (2011). La
Diversidad Cultural
(Marco Conceptual).
México: SEP-CGEIB et al.

Registro de observacion
de campo (o0 memorias)
de una actividad o
practica cultural.
Entrevistas.

Discursos orales.

Lectura a elegir sobre
métodos de observacion
cultural, lingiiistica o
intercultural. Por
ejemplo, Bertely
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Perfil
autobiografico
sobre sus primeras

realidad particular y, aun
asi, compleja e
interrelacionada.

Enmarca la
actividad/practica/discu
rso dentro de su contexto
local.

Compara la actividad con
otras versiones o
variantes regionales.
Preferiblemente la
enmarca, también,
dentro de un contexto
mas amplio; por ejemplo,
en posibles influencias
urbanas, socio-
econdmicas o de otros
grupos culturales.

Busca relaciones de
semejanza o afinidad en
actividades similares de
otros grupos,
particularmente con las
practicas de otros grupos
mesoamericanos.

Enmarca la actividad
dentro de categorias o
géneros mas amplios.

sobre una practica, una
actividad, o un discurso,
concretay
culturalmente
contextualizada. (O,
bien, elabora un breve
informe de memorias
sobre experiencias o
practicas culturales
concretas de su
entorno.)

El registro o la memoria
recoge conocimientos o
practicas particulares,
en su contexto cultural
(va sea éste rural,
comunitario, urbano,
semi-urbano, de
migracion, etc.), y
preferiblemente, se
enmarca en su entorno
local, pero también en
uno regional o
culturalmente mas
amplio; por ejemplo,
compara variaciones
entre pueblos, o dentro
de una region cultural o
lingliistica, sefiala
influencias urbanas,
relaciones entre una

La diversidad desde la

Busquets M. y Gasché, J.
(2008). Educando en la
diversidad cultural:
investigaciones y
experiencias educativas
interculturales y
bilingiies. Quito: Abya-
Yala pp. 279-359);
Bertely Busquets, M.
2007. Conflicto
intercultural, educacién y
democracia activa en
México. Ciudadania y
derechos indigenas en el
movimiento pedagdgico
intercultural bilingiie en
Los Altos, la regién Norte
y la Selva Lacandona de
Chiapas. México: Ciesas,
México, 92 p.

O bien, sobre otros
métodos

interculturales
(inductivo, comparativo,
puntos nodales, etc.).

Bibliografia local o
regional: libros, textos
monograficos, tesis, etc.
sobre la region cultural o
sobre el tema de la
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experiencias
escolares.

La actividad esta
contextualizada en su
region y muestra la
influencia o interaccion
con distintos grupos o
culturas.

Detalla los aspectos
culturales y lingiiisticos
que intervienen en esa
experiencia personal. Los
enmarca con otras
experiencias sociales o
colectivas. Analiza las
dindamicas de
“desigualdad” entre
distintas culturas, pero
detallando y analizando
cuales son las “culturas”
que entran en juego.

comunidad de origeny
la migrante, etc.

Perfil autobiografico
sobre sus primeras
experiencias escolares.
Se puede
complementar con
datos de la elaboracion
del “arbol genealégico”,
por ejemplo, los
referentes al nivel
educativo de sus
abuelos, padres u otros
familiares, y los
referentes a: “otros
saberes y habilidades”
que poseen los
estudiantes o miembros
de su familia.

“igualdad” o como
“desigualdad”:
Implicaciones éticas y
pedagogicas.
Experiencias
personales ante la
escuela.

actividad en otras
regiones.

Recursos de los cursos y
trayecto de “Observacién
y Practica Docente”.
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Unidades de competencia:

UNIDAD DE APRENDIZAJE II.
Fundamentos politicos, sociales y educativos de la “interculturalidad”

e Analiza criticamente las relaciones y dinamicas entre distintas lenguas y culturas como un medio para visualizar

inequidades educativas y promover el respeto a la diversidad y derechos de sus alumnos.
e Reconoce formas diversas de entender el mundo para ampliar, contrastar y relativizar la propia légica cultural y la
practica docente

e Compara criticamente experiencias de Educacion Intercultural Bilinglie para adecuarlas a las demandas y necesidades
de sus alumnos, intercambiando resultados con otros docentes o comunidades educativas.

Evidencias de Criterios de Actividades de Secuencia tematica: Recursos
Aprendizaje desempeiio aprendizaje Contenidos
- Cuadro Selecciona, sintetiza | Analisis y lectura Los estados-nacidn ante | Lecturas sugeridas:

comparativo de
distintos
conceptos o
discursos de
estado-nacion en
relacién a su
diversidad, y a
sus politicas
educativas.
Ejemplos de
México y otros

y analiza los
contenidos
requeridos, con
base en argumentos
coherentes y
explicitos en las
lecturas.

Identifica y
sintetiza las
practicas, discursos

critica sobre
practicas y discursos
del estado-nacién
ante la diversidad y
su relacién con las
distintas politicas
educativas en varios
paises.

Discusion en grupo.

la diversidad.
Antecedentes y
situacién en México:

- Practicas, discursos
institucionales,
concepciones y
constitucion del
estado-nacion en
relacion ala
diversidad de su

Diaz-couder, 2009.
Barnach Calbo,
1997.

Dietz y Mateo,
2011, Cap. 2y 3.
Escalante, 2003
Muiioz Cruz, 2002.
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Evidencias de Criterios de Actividades de Secuencia tematica: Recursos
Aprendizaje desempeiio aprendizaje Contenidos
paises. y conceptos poblaciony a los
- Elaboracién institucionales ante programas educativos

colectivay
progresiva (alo
largo de varias
sesionesy
lecturas) de un
cartel sobre este
cuadro
comparativo.

-Linea de tiempo
con las
principales
politicas
educativas de
atencion ala
diversidad en

la diversidad, frente
a otros procesos de
constituciéon y
reivindicacion
étnica.

Relaciona ambos
procesos con
politicas educativas
concretas.

Analiza y sintetiza
las corrientes y las
compara con
coherencia.

Utiliza definiciones
y conceptos sobre
diversidad
analizadas en la
actividad (y
unidad) anterior,
para establecer
relaciones de
causa-efecto entre

Analisis y lectura
critica sobre el caso
de México:
antecedentes
educativos de
atencion a la
diversidad (pueblos
originarios) y sus
correspondencias
con procesos de
conformacion,
gestion y
reivindicacién étnica.
Discusion en grupo.

(indigenismo,
integracionismo,
multiculturalismo,
plurilingtiismo,
interculturalidad, etc.).

- Antecedentes y
situacion de la
atencion educativa y
politica a la diversidad
en México

La diversidad educativa
como derecho y proceso
en construccion en
México:

e Procesos recientes de

Gigante, 2002.
Escalante, 2003.
Jiménez, 2010,

cap.2.

Bertely y Apodaca,

2003
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Evidencias de Criterios de Actividades de Secuencia tematica: Recursos
Aprendizaje desempeiio aprendizaje Contenidos
México, segun discursos y conformacion y
sexenios practicas sobre gestion de las

presidenciales, y
en relacion a
distintas
concepciones y
discursos
institucionales de
atencion y gestiéon
a la diversidad.
-Elaboracion
colectivay
progresiva de un
cartel sobre esta
linea de tiempo.

- Cuadro
comparativo de
logros,
dificultades y
retos en los

diversidad y las
politicas
educativas.

Incorporay
desarrolla nuevos
términos y
conceptos en la

linea a partir de las

lecturas.

Identifica y

sintetiza, con base

en las lecturas,
experiencias

personales o de los

entrevistados, los

Analisis de los logros,
dificultades, fracasos
y retos en programas
educativos
mexicanos,
relacionados con
politicas de gestion
étnica o de
diversidad cultural,
con base en las
lecturas y en
entrevistas en su

identidades (étnicas,
nacionales,
ciudadanas) y sus
respectivos derechos
educativos y
culturales.

La diversidad educativa
como derecho y proceso
en construcciéon en
México:

e Procesos recientes de

conformacion y
gestién de las
identidades (étnicas,

Lecturas sugeridas:
Czarny, 2010.
Bertely, 2003.
Muifioz Cruz, 1998
Mato, 2007.

Ahuja, 2004

Diez, M.L. 2004.
Hornberger, 2009.

- Experiencias
educativas y étnicas
previas de
estudiantes.

- Entrevistas a
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Evidencias de Criterios de Actividades de Secuencia tematica: Recursos
Aprendizaje desempeiio aprendizaje Contenidos
programas elementos comunidad educativa nacionales, profesores y
educativos solicitados. o étnica. ciudadanas) y sus miembros idoneos
precedentes en Discusion en grupo. respectivos derechos | de comunidades
México en [lustra y enriquece educativos y educativas en

relacion a los de
la

interculturalidad.

-Registros de
experiencias
personales y
guias de
entrevistas.

- Elaboracion
colectivay
progresiva de
cartel.

- Cuadro de

con ejemplos, los
datos del cuadro.

Elabora una guia y
conduce las
entrevistas con

pertinencia al tema.

Elabora un breve
registro de sus
experiencias
también con
pertinencia al tema

Respalda los datos
incluidos en las
evidencias con
informacion
contrastable en las

Analisis y lectura
critica de propuestas
educativas y politicas
recientes de atencion
ala diversidad en
México, con especial
énfasis en la
“interculturalidad”.
Integra experiencias
personales y
entrevistas a
profesores o

culturales.

La “interculturalidad”
como propuesta
politica y educativa.
Analisis tedrico y
practico.

contextos de
diversidad u otras
asociaciones
étnicas o culturales
locales.
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Evidencias de Criterios de Actividades de Secuencia tematica: Recursos
Aprendizaje desempeiio aprendizaje Contenidos
fundamentos lecturas u otras miembros de
politicos, éticosy | fuentes comunidades
pedagoégicos de identificables. educativas y étnicas
los de la locales.
interculturalidad. | Identifica las Discusion en grupo.
fuentes de
-Elaboracién procedencia de los

colectivay
progresiva de
cartel sobre
ambos cuadros.

datos, ya sean
autores-fecha-
lugares de las
lecturas, o bien de
las comunicaciones
personales en
entrevistas.

Articula opiniones y
experiencias
personales
pertinentes al tema
y en relacion a
otros datos
aportados.
Identifica con
claridad y contraste
sus aportaciones
diferenciando
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Evidencias de
Aprendizaje

Criterios de
desempeiio

Actividades de
aprendizaje

Secuencia tematica:
Contenidos

Recursos

respecto a las de
otros autores o
entrevistados.

Nivel de
participacién y
didlogo de los
estudiantes en los
debates y
elaboraciones
colectivas de los
carteles.

Nivel y densidad de
las aportaciones al
grupo partir de los
ejercicios previos,
elaborados
individualmente
por cada
estudiante.

41



Unidades de competencia:

UNIDAD DE APRENDIZAJE III.

Introduccion a la Educacion Intercultural Bilingiie. Principales retos docentes.

e Promueve actividades a partir de saberes y practicas de la cultura de sus alumnos para favorecer en ellos el
conocimiento y el aprecio por su cultura y propiciar aprendizajes significativos.

e Analiza estilos culturales y lingiiisticos diferenciados en el aprendizaje, la actuacion e interaccién de sus alumnos en el
aula para adecuar estrategias de aprendizaje y procesos de evaluacion.

e Promueve el respeto y el conocimiento de la diversidad cultural y lingiiistica en su potencial educativo para fortalecer
la identidad y la autoestima de sus alumnos.

Evidencias de Criterios de Actividades de Secuencia tematica: Recursos
aprendizaje desempeiio aprendizaje Contenidos
- Listados de Identifica Andlisis critico de un | Experiencias de la - Documental:
logros, caracteristicas documental y Educacién Intercultural | “Aprendiendo en
dificultades y particulares en lecturas sobre Bilingiie en México y p’urpecha”
retos para el distintos contextos | practicasy otros paises. - Lecturas:
docente en EIB, educativos (de las propuestas Hamel, 2010.

con base a las
lecturas,
experiencias
personales y
entrevistados.

-Elaboracion
colectivay

lecturas o
documental) y sus
respectivas
dificultades y retos
educativos.

Articula retos y
dificultades

educativas en EIB en
distintas regiones de
México. Integra
experiencias
personales y
entrevistas a
profesores o
miembros de

Fundamentos y retos
para el docente en EIB:
e Elrespetoalas
diferencias e
identidades
culturales y étnicas.
e Elementos tedricosy
practicos para el

Medina, 2009.
Lépez, 1997
Salinas y Avilés,
2003

- Bibliografias
sugeridas segiin
contextos
regionales o de

42



Evidencias de Criterios de Actividades de Secuencia tematica: Recursos
aprendizaje desempeiio aprendizaje Contenidos
progresiva de generales de la EIB | comunidades multilingiiismo y la migracion.
cartel sobre con reflexiones y educativas en diversificacion - Conocimientos
distintos retos y propuestas propias | contextos de curricular. previosy
propositos de la a partir de sus diversidad. e lenguas minoritarias | experiencias

EIB.

Informe o
propuesta de
disefo de una
estrategia de EIB
para un supuesto
curso/asignatura
de educacion
primaria o
prescolar a
impartir en el

experiencias o de
sus maestros en
contextos de
diversidad.

Explicita
adecuaciones
culturales y
lingiiisticas,
acordes con el plan
nacional (y la
flexibilidad de
marcos
curriculares), con el
grado, nivel
cognitivo de los

Discusioén en grupo.

Analisis y adecuacién
“intercultural” de un
programa de
asignatura segun los
retos y dificultades
de la EIB y a partir de
Su propia experiencia
lingiiistica y cultural.

Interculturalizaciéon

en el ambito social y
escolar

e Procesos
sociocomunicativos
en aulas
interculturales.

La transformacion de los
programas, el aula y la
escuela segun la reciente
reforma de basicay los
marcos curriculares de
educacion indigena.

educativas y
culturales de los
estudiantes.

- Entrevistas
previas a
profesores y
miembros de las
comunidades
educativas y
culturales.

- Lecturas
sugeridas:

Podesta y Martinez,
2003.

Robles, 2003.
Lépez, 2009.
Jiménez, 2010,
cap.4
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Evidencias de
aprendizaje

Criterios de
desempeiio

Actividades de
aprendizaje

Secuencia tematica:
Contenidos

Recursos

contexto cultural
de origen del
estudiante.

alumnos y sus
caracteristicas
culturales y
lingiiisticas.

Articula contenidos
culturales de una
manera integrada
(no aditiva o
paralela) respecto a
los “aprendizajes
esperados” de la
asignatura de
basica.

del curriculo en
funcion de los
marcos curriculares

Analisis de
dificultades
lingiiisticas a
enfrentar

- Plan de estudio
2011 de RIEBy
programa de
asignatura.
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ANEXO
Guia de orientaciones para actividades.

Actividad: Tarjetas con datos personales en relacion a la diversidad.
o Ejemplos de datos personales:

Nombre, sobrenombres y/o titulos; nacionalidad; lengua/s y variantes lingiiisticas que habla.

Lugar de origen; lugar actual de residencia y/o lugares donde haya residido; aporte caracteristicas complementarias de
los lugares: si son rurales, urbanos, comunitarios, de migracién, indigenas, mestizos, etc.

Incluir, si se desea, otras adscripciones personales (étnicas, religiosas, sexuales, etc.).

0, también, imagenes o esquemas relacionados con los datos, lugares o de la posicién de la persona respecto a su entorno
natural, social, familiar o comunitario.

o La actividad con “tarjeta personal” se puede complementar con la de “arbol genealégico” de la persona, propuesta al
final de la Unidad I. Se pueden incluir datos, similares a los anteriores, que ubiquen cultural, étnica y linglisticamente
a los abuelos, padres e hijos de la persona. Datos sugeridos para cada miembro: nombre, procedencia, lengua/s que
habla, lugar/es de residencia, aspecto fisico, religion o practicas religiosas, practicas culturales identificables, nivel de
estudios y otros conocimientos.

o Ejemplos de categorias para integrar, mediante socializacidn en grupo, los datos personales (genealdgicos en su caso)
en una tabla comun en el pizarron:

Origen indigena, mestizo u otro; el caracter urbano, rural, de migracion y/o comunitario de los lugares; las familias o
variantes de las lenguas que habla, observando también si son originarias de México o de otro pais; el grado de
conocimiento de una o varias lenguas, anotando sus niveles de dominio (por ejemplo de 1 a 3, otorgando 1 a la materna, 2
a la adquirida con cierta fluidez y 3 si no se domina completamente); otros rasgos, capacidades o discapacidades
personales, adscripciones étnicas, religiosas, etc.
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Actividad: Registro de observacion de una actividad cultural concreta; (0 memoria de una practica o actividad
cultural del contexto cultural del estudiante).

Esta actividad inicia al estudiante en los elementos basicos de la investigacion cultural, lingiiistica o sociolingliistica en
contextos concretos. Se trata s6lo de una practica breve y de iniciacién, puesto que se debe articular con otros espacios
curriculares, especificamente dedicados a la investigacién y observacion de dmbitos educativos o culturales, y como se
hard en siguientes cursos de este trayecto. Por esta razén, el maestro propondra a los estudiantes que “observen” y
elaboren un breve registro de su observacion, partiendo de algunas premisas metodolégicas y de las lecturas, pero
limitando el tiempo que se dedicara a esta practica. Incluso, se puede permitir que, en vez de dedicar ese tiempo de
observacion en el campo, elaboren una memoria o registro a partir de sus recuerdos o conocimientos personales de una
practica, actividad (o, si recuerdan un discurso de memoria, por ejemplo, una oracién, cancién u otro discurso elaborado,
preferiblemente en una lengua originaria), sin necesidad de acudir a su comunidad u otro contexto cultural. De hecho, la
investigacion se puede realizar en el ambito familiar del estudiante; en un pueblo vecino o en el de la escuela normal, si
desean investigar fuera de su propio ambito o lugar de origen. Cualquier contexto o actividad, incluso las mas breves y
cotidianas -y sobre todo por ello-, es susceptible de ser investigados en profundidad y con penetracion.

De hecho, cualquier realidad es tan compleja y versatil que se recomienda partir, en cualquier caso, de actividades o
practicas muy concretas y acotadas, para poder penetrar en ellas en profundidad; y para poder enmarcarlas con facilidad,
en relacidon a otros contextos y categorias. En este sentido, breves grabaciones de discursos (una oracion, un saludo
formal, un discurso de bienvenida, un cuento) suelen ser “fragmentos” suficientes para reflexionar en procesos culturales
complejos; sobre todo, si estan capturados en sus contextos “reales” o “espontaneos” de uso o interaccion, mejor que a
partir de entrevistas o fuentes secundarias.

Resulta preferible, pues, que el estudiante realice una observacion en el campo, y capture “una actividad social” en su
entorno “natural” o “espontaneo”, es decir, segin acontece en la vida “real”.
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Es importante también que identifique y acote una actividad, practica o discurso lo mas concreto y delimitado posible, en
su comienzo y su final, como una parte especifica dentro de secuencias de acontecimientos mas largos y complejos. Se
recomienda vencer la tentacion de querer observar y registrar, por ejemplo, tradiciones o costumbres muy elaboradas
que, precisamente, por su importancia social o su riqueza simbolica, dificultan un estudio breve o concreto, asi como su
contextualizacion regional, por géneros o categoria culturales mas amplias y, por tanto, la reflexion sobre su importancia
social, politica, econdmica, ritual, etc. dentro de su propio contexto.

(En vez de analizar toda una fiesta local, en su ciclo ritual, se recomienda observar, un fragmento, por ejemplo, una
“procesion”. Sélo esta breve actividad proporciona informacién sobre los principales participantes, su jerarquia, el
sentido de esta actividad dentro de un ciclo mas amplio, los preparativos econémicos que ha involucrado, sus fines
sociales, politicos o rituales, su significado ritual o simbdlico, sus coincidencias con semejantes actividades en otros
contextos regionales o mesoamericanos, etc.)

Asi pues, el mero hecho que el estudiante “identifique” o “delimite” esa Unica actividad dentro de la vida cotidiana o de la
vida de otra poblacién o de sus gentes, ya demuestra, por su parte, un esfuerzo por observar la realidad o los procesos
culturales de una manera factible y sistematica.

Se debe tener en cuenta, sin embargo, que existen otros métodos validos e enriquecedores de observacién de la realidad,
menos sistematicos, o que no siguen parametros “cientificos” o académicos, como los propuestos en esta actividad,
propios de la investigacidn etnografica, sociolingiiistica, etc. Esos “otros métodos”, a menudo culturalmente particulares,
son igualmente validos y pueden resultar igual o ain mas enriquecedores, como ocurre con otros lenguajes y
expresiones, artisticos, poéticos, mitologicos, etc. Dependera de los alumnos y del propio profesor, al orientarlos, elegir
otros métodos alternativos a los propuestos en esta actividad, por ejemplo, aquellos disefiados desde perspectivas
culturales o personales, y no desde una tradicién convencional o académica de observacion de la realidad.

Se veran algunas sugerencias o propuestas, en este sentido, para la siguiente Unidad II. Sin embargo, para estas
actividades de la Unidad I, se recomienda que el profesor inicie a los estudiantes con lecturas sobre estos métodos
académicos o cientificos, mas convencionales (y que también hayan explorado en cursos previos del trayecto de
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“observacion y practica”). Y, sobre todo, se recomienda que le ayude a delimitar, lo mas posible, la actividad, practica
cultural o discurso elegido, para poder manejarla y contextualizarla con mas facilidad. Esto permite poder reflexionar con
profundidad y densidad en todos sus alcances, implicaciones y relaciones (politicas, econdmicas, rituales, simbdlicas,
sociales, etc.), ya sea en un contexto local, regional o global; y, sobre todo, y como fin tltimo, poder valorar su adecuacion,
inclusion e interaccion con otras estrategias didacticas o elementos del curriculo.
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