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PROLOGO

Los analfabetos del siglo xx1

no serdn aquellos que no sepan leer y escribir, sino aquellos que
no puedan aprender, desaprender y reaprender.

Herbert Gerjuoy.

El debate sobre el futuro de la educacién esta mas vivo que nunca.
La pandemia del covip 19 y el cierre de las escuelas por el pla-
neta, avivé ese debate con mayor intensidad que nunca: mil 600
millones de escolares sin escuela durante el pico de la pandemia
en la primavera del 2020 y casi 700 millones en este invierno. La
afectacién, sefiala el Banco Mundial, podria afectar la “pobreza
de aprendizajes” de 72 millones de educandos por el orbe (BM,
2020/067/HD). El peso que fue tomando la Educacién Virtual y el
uso de las Nuevas Tecnologias de la Informacién y su aplicaciéon
en el aula, cuestioné viejos paradigmas educativos como el aula
presencial y el rol del docente, a la par que desnudé, atin mas, las

terribles desigualdades sociales y del alumnado.

Los sujetos educativos fueron tomados por sorpresa: ;Qué
hacer ante el cierre de centros escolares? Sin duda, el modelo
educativo inaugurado con la creacién de la Secretaria de Educa-
cién Publica -hace un centenario- y los modelos en las Escuelas
Normales fueron cuestionados. El Sistema Nacional por Com-
petencias (SNC) no resulté como fue planeado por la autoridad
educativa, la competencia tecnolégica no fue una de las 3 com-
petencias del sistema (de las 10 programadas), asf que, ante la

educacién a distancia, ni docentes, ni padres y madres de familia

19



y, el educando mismo, contaban con las “competencias” necesa-
rias para incorporarse a la nueva realidad: la educacién virtual,
a distancia o mixta. Se habfa perdido una década de competen-
cias ante el mal disefio del sistema que trabajé con 3 y no con
4. competencias. Como en muchas otras cosas, la autoridad no
piensa en el futuro sino en el momento. Entonces los sujetos
educativos deberfan poner en la mesa de discusion: ;Cuél debe
ser la educacion del futuro, del siglo xx1 y cuél la Nueva Escuela

Mexicana?

Hace un centenario los pedagogos y docentes que disefiaron la
sepP y el modelo para alfabetizar el pais, pensaron en el presente
y proyectaron un futuro sin analfabetismo; cien afios después,

las llamadas reformas educativas no han dado en el clavo.

El libro de Magdalena Isela Gonzalez destaca la génesis de
ese modelo y propone un replanteamiento del mismo ante la
realidad actual, en el argot pedagégico actual se dirfa: desapren-
der (lo mal aprendido) para volver a aprender y, as{ para toda la
vida: desaprender-aprender-aprender-desaprender para volver

a aprender: aprender, desaprender y reaprender (Toftler).

En este contexto de crisis mundial y de la educacién mexica-
na, aparece el libro de Magdalena Isela Gonzalez Béez: “ His-
toria del normalismo rural: origen, auge, crisis, posibilidades
y esperanzas (1922-2018)", que partiendo de una investigacién
seria y rigurosa, apoyada en el paradigma socio critico, “plantea

la necesidad de una racionalidad substantiva que incluya los jui-

20

cios, los valores y los intereses de los involucrados, asf como su

compromiso para la transformacién socioeducativa.”.

Su primer capitulo lo dedica de manera concisa y didactica
a dialogar pacientemente con la Filosofia de la Educacién, la
Pedagogia y la Epistemologia, para establecer su marco teéri-
co-metodolégico, dejando en claro que es partidaria de la Peda-
gogia Critica y Emancipadora, siguiendo los trazos de Paulo
Freire y otros destacados seguidores en Nuestra América, asi
como un esfuerzo considerable y que destaco de “decolonizar”
el pensamiento filoséfico y pedagégico que por siglos hemos

alimentado nuestros pensamientos.

La Escuela Rural Mexicana es quiza, uno de los mejores proyectos
educativos partiendo de las realidades distintas, idiosincrasias, usos
y costumbres, culturas y tradiciones de un pueblo forjado entre el
colonialismo europeo y los pueblos originarios del continente ame-
ricano. La investigacion de Gonzalez podria caracterizarse como de
una investigadora-militante del movimiento pedagogico libertador
o emancipatorio, de ahf su importancia para incidir en el necesario

cambio educativo del México del siglo xxi.

La investigacién de Gonzalez parte, como estableceria la
Epistemologfa Genética de Jean Piaget (1987), de la génesis
y estructura del objeto investigado: el origen pedagégico del
estudiantado de la Escuela Normal Rural “Vasco de Quiroga” de
Tiripetio, Michoacan de Ocampo. La estructura se va analizan-

do en su contexto de auge, crisis, cuestionamiento y replantea-
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miento del modelo de la Escuela Rural mexicana que fue motivo
de vanguardia pedagdégica del mundo, pero especialmente, de

Nuestra América.

En la génesis, denominada “El pasado: Origen de la Escue-
la Normal Rural (capitulo 11), Isela Gonzalez se remonta a las
primeras escuelas rurales, las Casas del Pueblo, los maestros
ambulantes y las misiones culturales de la etapa posrevolucio-
naria, utilizando el método histérico hermenéutico, para inter-
pretar a la educacién en su contexto histérico-cultural. Analiza
el “peregrinar” de la Educacién de las Escuelas Normales desde
su génesis, la reforma constitucional para establecer la Educa-
ci6n Socialista y, los diferentes Planes y Programas de Estudio
alos largo del siglo xx (hasta el sexenio de Miguel de la Madrid

Hurtado), asi como las siete principales reformas educativas.

En la estructura del capitulo 111, es menester destacar el ana-
lisis critico de la categorfa Formacién Docente, donde la autora
sefial6 para el Plan de Estudios de 1984 se ubicé en la concepcién
dialéctica lo cual incidié positivamente en la formacién del pro-
tfesorado, educativamente con el objetivo de construir un “nuevo
educador”, un nuevo sujeto educativo reflexivo, creativo, inno-
vador, honrado y responsable con habilidades para “observar,
analizar y criticar”, con actitudes para trabajar en coordinacién
con los proyectos colectivos, compromiso social, que practicara
la autoevaluacién personal y coevaluacién grupal, “promotor de
la democracia” y la “solidaridad humana”, en suma un “agente de

cambio en la sociedad”; no obstante, dicho Plan tuvo un objetivo

22

que no correspondia a la realidad del nivel escolar al pretender
que el estudiantado deberia ademas de ser investigador, deberia
experimentar educativamente, un “docente-investigador”, entre
otros elementos que impidieron lograr los objetivos programa-
das por la autoridad educativa federal, segtn el andlisis critico
de la autora (Gonzalez, 2020).

Disfruten este libro.
Morelia, Michoacén de Ocampo, invierno del 2020.

Rail Jiménez Lescas.
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INTRODUCCION

La presente obra es producto de la investigacién realizada en
la primer escuela Normal Rural de México y América Lati-
na, la Escuela Normal Rural “Vasco de Quiroga“ de Tiripetio,
Michoacan, ésta se llevé a cabo durante el ano 2015 a 2017.
En la busqueda de explicacién del fenémeno de la Formacién
Docente y Formacién Pedagégica que se desarrolla desde 1922
en las instituciones rurales formadoras de docentes del pafs.

El primer capitulo establece posicionamientos Filoséticos,
Epistemolégicos, Pedagégicos, Eticos e Ideolégicos necesa-
rios a la hora de conceptualizar y resignificar las categorias
de Formacién Docente y Formacién Pedagégica. Se tom6 a la
Filosofia de la Educacién como ciencia que retlexiona sobre
el plano educativo y su problemdtica, el anélisis de teorfas
pedagdgicas, los fines de la educacién, se profundizé a su vez
en los aspectos propios de la pedagogia como metodologias,
teorfas del curriculo y las ideologfas que subyacen en las poli-
ticas educacionales, y las relaciones con las otras ciencias de
la educacién. Se recurrié a la Epistemologia por considerarse
rama de la filosoffa que estudia la investigacién cientifica y
cuyo objeto de estudio es la produccién y validacién del cono-
cimiento cientifico.

El capitulo segundo se realiz6 una revisién histérica de la
Escuela Normal Rural “Vasco de Quiroga” desde su fundacién
hasta el momento actual. Se analizan los planes de estudio de
1922 hasta el 2012 que permita explicar cémo ha sido la forma-

ci6n pedagégica de los profesores formados y egresados de esta
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institucién: sus reformas, avances, retrocesos, crisis, resistencias
y perspectivas. Denominado estudio del pasado.

El capitulo tercero apertura la discusién con el presente, es
decir, la formacién docente de la globalizacién; caracterizando
por una educacién neoliberal, que ha causado una profunda crisis
en la practica docente. A partir de las tltimas reformas educati-
vas: 1997, 2012 y 2018, el modelo educativo vigente cuyos ele-
mentos centrales son: enfoque basado en competencias, gestion
empresarial, evaluaciéon estandarizada e implementacién de las
Tecnologias de la Informacién y Comunicacién y la adaptacion
del sistema educativo a las necesidades del mercado globalizado,
convirtiendo a la educacién en un bien econémico.

Durante la investigacién se obtuvieron tres tipos de fuentes
informantes: las bibliogréficas, las hemerograficas y los infor-
mantes clave: estudiantes, profesores formadores, egresados que
dan cuenta del proceso histérico de la formacién pedagégica de
los docentes rurales.

El paradigma investigativo fue el socio critico, que plantea la
necesidad de conocer la realidad: significa acercarse a ella, deve-
larla y conocerla con el fin de mejorarla. Desde esta perspectiva
tenemos un investigador militante con su realidad.

El método empleado es de corte cualitativo, el histérico her-
menéutico, “siendo sus representantes los alemanes Friedrich
Ernst Daniel Schleiermacher (1768-1834), Wilhelm Dilthey
(1833-1911) y Edmund Husserl (1859-1938) quienes emplearon
a la hermenéutica como método que explica toda manifestacién
de la vida del hombre”. A partir de asumir una postura critica

como docente, formadora de docentes me propuse comprender
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la educacién en su contexto histérico-cultural. Retomando la
hermenéutica que describe, comprende e interpreta los fenéme-
nos y los significados de las acciones humanas desde la perspec-
tiva de los propios agentes sociales, ya que permita la captacién
plena del sentido de los textos en los diferentes contextos.

En esta investigacion se estudié a las personas en el contex-
to de su pasado y de las situaciones en que se hallan (Pérez,
1992, pag. 122). Se llevé a cabo con docentes que han perma-
necido en la institucién cuando menos durante tres décadas, ex
alumnos formados en las diferentes etapas de la Normal, desde
1969 a la fecha, buscando desarrollar con los protagonistas los
procesos de reflexién sobre su propia situacién y experiencias
vividas durante su paso por la escuela Normal para reconstruir
la memoria histérica desde esa idea de comprensiéon que se da
entre lo particular y lo general y en un dialogo permanente, que
no puede ser cubierta en un esquema de subsuncién.

Esta metodologfa de investigacion se caracteriza esencialmente
por su caracter holistico ya que estudia globalmente la realidad,
sin fragmentarla y contextualizandola. Se organizé a partir del
analisis inductivo, en el que las categorfas, explicaciones e inter-
pretaciones se elaboraron partiendo de los datos y no de las teorfas
previas, lo que implicé largas entrevistas, didlogos constantes, la
escritura y retornos reflexivos, mucha imaginacién y creatividad.

En esta investigacion se delimitaron los datos con el fin de expre-
sarlos y describirlos, para facilitar su andlisis y poder responder
a los objetivos, de tal manera que respondieran a una estructura
sistemdtica e inteligible; es decir, la categorizacién consistié en la

segmentacion de elementos singulares que resultaron relevantes
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y significativos para el objeto de la investigacién. Lo que se buscé
al categorizar la informacién, fue darle sentido y significado a la
formacién docente entre los sujetos investigados.

Las categorias de andlisis en el que se centré la investigacién
son:

* Formaciéon Docente Inicial: estudiar la formacién docente
desde el origen (época medieval) y evolucién permitié tener
una perspectiva amplia del cudndo y cémo surgen las escuelas
normales; conocer el significado de la formacién docente, su
evolucién para comprender su situaciéon actual.
* Formaciéon Pedagégica. Implicé una revisién exhaustica de
su evolucién, hasta ser considerada como ciencia, conocer su
objeto de estudio y su estrecha relacién con la filosofia y la
epistemologia; el sistema de las ciencias de la educacién y su
relacién con las practicas pedagégicas.
* Historia de la Escuela Normal “Vasco de Quiroga”. Esta
categoria es fundamental ya que nos permitié conocer, estu-
diar, analizar, interpretar, emitir juicios de valor acerca de la
informacién obtenida de distintas fuentes; para valorar y com-
parar a través de hechos, sucesos y personajes del pasado todo
lo que nos acontece en el presente.

El objeto de estudio de esta investigacién gir6 en torno al origen
y evolucién de la formacién pedagégica de los estudiantes de la
Escuela Normal Rural “Vasco de Quiroga” de Tiripetio, Michoa-
can. Se realizé un recorrido histérico del normalismo rural y de la
formacién inicial de maestros de primaria desde su origen, expan-
sién, auge y crisis. Se propuso develar la situacién desde la cual se

asume hoy la formacién docente desde la escuela rural.
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El supuesto teérico de esta investigacion fue: las reformas
educativas favorecieron o favorecen la formacién inicial del
estudiante normalista de Tiripetio.

El proceso de problematizacién de la investigaciéon se apertura
con la siguiente pregunta: ;Qué relacién existe entre las refor-
mas educativas y la formacién pedagdégica del estudiante de la
normal rural de Tiripetio?

Lo que conllevé a establecer los siguientes cuestionamientos
que posibilitaron una construccién sistematica de relaciones a
considerarse como propositivas, con la finalidad de delimitar el
objeto de estudio:

¢La formacién de maestros estd determinada por las reformas
o contrarreformas curriculares que marcan el rumbo de la edu-
cacién y por ende de los estudiantes de la Escuela Normal Rural
“Vasco de Quiroga™?

¢Para provocar verdaderos cambios en el proceso de formacién
pedagdégica de profesores bastara s6lo con realizar adecuaciones
curriculares o se podran crear cursos optativos acordes a las
necesidades del docente rural?

¢Los tltimos planes de estudio (1997, 2012, 2018) despedago-
gizaron de la formacién inicial del docente rural por obedecer a
las politicas neoliberales?

¢La formacién inicial del egresado de la ENRvQ deberé recupe-
rar los fundamentos pedagégicos fundamentales para realizar
una practica docente critica en la escuela primaria?

¢Los 5 ejes (académico, artistico, deportivo, productivo y poli-
tico) que prevalecen desde el origen de esta institucién deberan

rescatarse y fortalecerse desde el curriculum formal para con-
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servar esa identidad y pertenencia con el contexto rural y/o emancipadora de la educacién, considerando el contexto histo6-
adaptarse a la nueva ruralidad del siglo xx1? rico y social, de la Normal rural “Vasco de Quiroga”.
Los propésitos que orientaron la investigacién fueron los
sigulentes:
* Conocer el desarrollo histérico de la formacién pedagégica
de los estudiantes de la Escuela Normal Rural “Vasco de Qui-
roga” en sus diferentes etapas.
* Realizar un trabajo de campo con fuentes primarias e infor-
mantes clave que permita interpretar y valorar los aconteci-
mientos del pasado en cuanto a los diferentes planes de estudio
implementados para la reconstruccién histérica.
* Comparar y analizar el aspecto pedagégico de los planes de

estudio desarrollados en la normal rural.

La delimitacién espacio temporal fue:

1. Vinculacién e integracién al grupo de estudio: Escuela Nor-
mal Rural “Vasco de Quiroga” desde 2015.

2. Deteccién del problema y disefio de la investigacién ciclo
escolar 2015- 2016.

3. Trabajo tedrico: agosto-octubre 2016

4. Trabajo de campo: 2016

5. Analisis e interpretacién: enero 2017

6. Presentacion: febrero — marzo 2017

Finalmente se elaboran recomendaciones para transformar la
tormacién pedagoégica del futuro docente en contraposicién al
modelo actual, mas alld de la visién técnico instrumentalista,

una propuesta inspirada en una concepcién humanista, critica y
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CAPITULO I

La formacién docente: didlogo con la filosofia, la

pedagogia y la epistemologia.

El argumento central de este capitulo es establecer posiciona-
mientos filoséficos, epistemolégicos, pedagdgicos, éticos e ideo-
l6gicos necesarios considerar ala hora de construir y resignificar
las categorfas de Formacién Docente y Formacién Pedagégica.

En otras palabras, “decimos que significamos y hacemos inte-
ligibles los hechos desde categorfas tedricas, cuando éstas hacen
posible su explicacién en la medida que se asumen como concep-
ciones de situaciones complejas y que dan cuenta de multiples
relaciones” (Hidalgo, 1992, p. 66). Asf permitird hacer una expo-
sicién mas clara y coherente con las preguntas, las categorias y
los propésitos planteados en la investigacion.

Con fines de recorte de realidad y dado el objeto de estudio
de la investigacién no se profundiza en el tema “El desarrollo
histérico de la pedagogia”, abordar este tema implicarfa profun-
dizar su tratamiento; por tanto, se requiere de un recorte que
permita focalizar la atencién en la Pedagogia como ciencia, y su
objeto de estudio. Es decir, comprender esa realidad histérica
determinada por lo social, lo cultural, lo politico del contexto
para encontrar explicaciones del estado actual de la forma-
cién pedagodgica del estudiante de la escuela Normal “Vasco de
Quiroga”, para esto se ha recurrido el método dialéctico, que
consiste en captar la realidad histérica mediante la construc-

cién racional de la totalidad concreta, “la manera de percibir el
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tenémeno por parte del hombre tiene su explicacién concreta
en la actitud histérica que este ha adoptado ante la realidad , es
decir, como un mundo préctico de medios, fines, instrumentos y

exigencias para satisfacerlos. (Kosick. 1967, p.37).

Relacién entre la filosofia, la epistemologia y la pedagogia

A la luz de la filosofia y la epistemologia se estudian el origen
y desarrollo de la formacién docente y los fines de la educacién
para posteriormente analizar la importancia de la formacién
pedagodgica de los futuros docentes de educacién primaria que
estudian en la Normal rural “Vasco de Quiroga”.

La Filosofia establece un didlogo con la educacién actual, ya
sea para reencontrarla, cuestionarla, fecundarla o interpene-
trarse en ella. La filosofia estudia el mundo de la educacién. Al
realizar ese didlogo se discute con nosotros, con nuestra pre-
sencia en la vida y en el mundo; nuestra relacién con el otro y
con el mundo. A esto refiere Gadotti (2004) al indicar que “la
especificidad del didlogo de la filosofifa con la educacién reside
precisamente en esta participacién consciente y en esta calidad
de didlogo existencial” (p. 16). En un didlogo atento, paciente,
respetuoso, que simpatiza con el otro colocando su historia y su
existencia en el mundo.

Del dialogo de la filosofia con la educacién se espera un cues-
tionamiento radical, vital y total. Siendo radical, este tiene por
objeto la raiz, los fundamentos, se trata de rescatar la esencia
de la educacién, ademads de cuestionar su sentido, su valor, sus
condiciones y posibilidades y sus limites. Para abolir fronteras y

establecer puntos de contacto para el progreso de la educacién
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El debate entre la filosofia y la educaciéon puede asumir diver-
sas formas particulares, que dependeran de las circunstancias y
de los aspectos del acto pedagdgico estudiado. Tratese de las
finalidades de la educacién, de la actualizacién y el examen cri-
tico de la comprensién del hombre y de la sociedad subyacente a
los sistemas escolares, a las concepciones, corrientes y doctrinas
pedagdgicas; tratese del estudio de los limites y posibilidades,
del valor de las contribuciones aportadas por las ciencias de la
educacién; tratese por fin del examen especifico de problemas
actuales como el de la autoridad, de la relacién maestro alumno,
de la pedagogfa institucional o el de la ideologia que subyace en
los procesos educativos.

Siempre y cuando estén al servicio de la practica educacio-
nal, se articulen con ella, la aclaren, enriquezcan y renueven.
La filosofia sera empleada como herramienta que contribuya a
la reorientacién de una concepcién vinculante entre la Peda-
gogfa, la Educacién, la Didactica, la Ensefanza, el Aprendizaje
que permita conformar las categorfas de Formacién Docente y
Formacién Pedagégica sustentos de esta investigacion.

El enfoque epistemolégico que orienta este trabajo es el socio-
critico, que tienen como esencia transformar la realidad, tienen
como premisa fundamental que la ciencia debe apoyar la trans-
formaciéon del hombre para su liberacién, para su emancipa-
cién. En este sentido, vale precisar que no hay ciencia ingenua
ni neutra, por eso se debe apropiar de una ciencia al servicio del
hombre, pero esta ciencia debe potenciar la conciencia del sujeto
con relacion al contexto histérico al que se debe.

A esto refiere Zemelman (1996) al potenciar las categorias
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de dialéctica, historicidad-realidad, totalidad como referentes
para comprender la colocacién de los sujetos desde su propia
historicidad. La dialéctica consiste en captar la realidad hist6-
rica mediante la construccién racional de la totalidad concreta.
Significa que al recabar la informacién no se asume una posicién
homogeneizante de fijar esquemas rigidos, cerrados y estaticos.

La conceptualizacién de historicidad puede hacerse diciendo
que es “la potencialidad de la razén para abrirse hacia un mundo
desconocido” (Zemelman, 1996, p.38); esta categoria pone en
evidencia la urgencia de sujetos reflexivos acerca del por qué,
en la realizacién de tal o cual actividad, hacen o dejan de hacer
tal o cual accién de diferentes, en tanto que el descubrimiento
y activacién de diferentes alternativas es de un sujeto capaz de
plantear sus propias metas e intereses.

Otra categoria primordial como fundamento epistemolégico
para organizar el razonamiento, es la de totalidad, entendiendo
que el todo estd en conexién con todo y que el todo es mads
que las partes, la totalidad no es todos los hechos, sino que es
una “Optica epistemolégica desde la que se delimitan campos
de observacién de la realidad, los cuales permiten reconocer la
articulaciéon en que los hechos asumen su significacién especiti-
ca” (Zemelman, 1992, p.54)

Hablar de totalidad como forma de razonamiento, dentro de
la postura zemelmiana, es una forma de organizar el razona-
miento. De esta manera “el progreso del pensamiento critico se
vincula con la capacidad de reaccionar contra lo fragmentario
del conocimiento” (Zemelman, 1983, p.37) y una forma signifi-

cativa de reaccién estd planteada bajo la exigencia de totalidad.
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Por eso silo delimitado, lo acotado, lo fragmentario es el punto
de partida de toda investigacion, el punto de llegada de la totali-
dad implica manejar lo fragmentario con base en las vinculacio-
nes posibles y desde el imperativo de articular el fenémeno de
la formacién de docentes con los fendmenos politicos y sociales
del contexto mexicano. De esta forma el contexto observado
desde la realidad se denomina articulacion.

Asimismo, la totalidad asume una cualidad dindmica ante la
diversidad de articulaciones entre niveles y planos de la realidad
de la cual da cuenta. De esta manera “la totalidad constituye una
organizacion conceptual que no parte de una explicacién, sino de la
premisa de que la realidad asume multiples modos de articulacio-
nes entre sus niveles componentes, cuya captacién es una necesidad
para el razonamiento analitico” (Zemelman, 1993, p. 39).

De esta manera conceptualizar la categorfa de Formacién
Pedagégica y Formacién Docente, implica asumir que las pro-
posiciones hechas deben ser consideradas méviles y cambiantes
segtn las condiciones de contexto y el momento histérico; de
acuerdo a la idea de historicidad de este autor, quien establece
que el “gran problema del conocimiento social es poder cons-
truir un conocimiento que sea capaz de crecer con la historia”
(Zemelman, 1983, pag. 44).

La Formacién Docente serd entendida en términos freirianos
(Gil, R. Paez, R:2018), como la tarea del educador, que no puede
ser pensada de modo descontextualizado de las condiciones con-
cretas en la que se desarrollan los procesos de aprendizaje, ni de
las transformaciones subjetivas que los discursos neoliberales

producen en términos bancarios y reproduccionistas de la cultura
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dominante. La docencia critica es una actividad dindmica perma-
nente de reflexién-acciéon con la capacidad para generar y abordar
los problemas del mundo, la capacidad de argumentar, de evaluar
argumentos y asf mismo, de justificar y de tomar decisiones. Todo
en el marco de la interaccién educando-educadores, en una relaciéon
dial6gica que se teje desde un lenguaje comin que, bajo el principio
de la praxis, hace una evaluacién permanente de la préctica

Desde esa misma perspectiva critica entendemos por Forma-
ci6n Pedagégica como un ejercicio pedagégico para que los suje-
tos histéricos asuman ser testigos de su historia y asuman una
responsabilidad personal y compartida en la deconstruccién y
reconstruccién de esa historia. “Este ejercicio pedagégico impli-
ca un estilo de enseflanza subversivo a los sistemas, modelos y
métodos tradicionales de educacién bancaria, homogenizante y
hegemoénica, puesto que propone una ensefianza no basada en
la repeticién inerte de palabras de la cultura dominante, sino
que invita a aprender replanteando criticamente las palabras
del entorno, un entorno subalterno” (p.25). Esto permite al
ser humano redescubrirse como sujeto instaurador de su expe-
riencia, distanciandose de su mundo vivido, problematizandolo
y decodificandolo criticamente. Donde el educador cumple un
papel importante a la hora de formar sujetos.

Y aqui se advierte la idea de la realidad no s6lo como inconclu-
sa e inacabada, sino como algo a ser constantemente resignifi-
cante al compds del desarrollo de los contextos sociohistéricos.

También Zemelman, visualiza epistémicamente -ese principio
de racionalidad para el conocimiento, su justificacién y opinién

fundada- la necesidad, posibilidad en el marco de la dialéctica
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determinacién-indeterminacién, en ese contexto formula un
planteamiento que articula la necesidad, necesidad del otro y la
subjetividad con el movimiento, la necesidad ayuda a caminar
en direccién a la fusién entre pasado y futuro (mejor un didlogo
infinito entre el pasado y presente como dirfa Edward Hallett
Carr (1987), porque supone que el sujeto se desprende de sus
limites, es decir, de su condicién de producto de las circunstan-
cias; un modo de recuperar la conjugacién de lo histérico en lo
individual y de lo individual en lo histérico.

Es decir, para disefiar una visién de futuro respecto a la forma-
ci6én inicial y pedagégica de los estudiantes de la escuela Nor-
mal es ineludible comprender el pasado, el origen, su evolucién,
sus contradicciones, sus avances y retrocesos para definir qué
tipo de formacién pedagégica requiere el futuro docente dados
los cambios en el contexto sociopolitico actual. Sobre todo, para
emprender una relacién con la realidad es preciso manifestar
una necesidad hacia ella: “La necesidad de realidad se refiere al
mundo como riqueza potencial que desatia al contorno organi-
zado” (Zemelman, 1983, p.63).

Asimismo, se precisa de la necesidad de conciencia, en especial
de conciencia histérica por parte de los sujetos colocados ante la
realidad. Sobre todo, porque la problematizacién de la realidad par-
te de los sujetos que disponen de esa modalidad de conciencia. En
este caso, el investigador se coloca frente a una realidad (presen-
te) desarrollando una retrospectiva del fenémeno que le permita
obtener conciencia critica para interpretar el momento histérico y
construir escenarios de futuro. El tiempo y el espacio que salen de

si mismos para facilitar avanzar al encuentro del horizonte.
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En altima instancia, es el desafio para ir hacia lo desconocido
creado por ello, en ese mismo 1ir, el espacio del horizonte. En
este caso es el desaffo de construir recomendaciones y/o alter-
nativas de formacién docente, recuperando la Pedagogia.

La conciencia histérica es la conciencia de las modalidades de
concrecién de la realidad sociohistérica. La conciencia histéri-
ca debe ser conceptualizada como una operacién del intelecto
humano para aprender algo en este sentido. La conciencia his-
térica trata del pasado como experiencia, nos revela el tejido del
cambio temporal dentro del cual estan atrapadas nuestras vidas,
y las perspectivas futuras hacia las cuales se dirige el cambio”
sefial6 Jorn Riisen (2001, p. 35). Es la conciencia del movimien-
to del tiempo y del espacio como dmbitos de sentido, a la vez del
sentido como opcién de construccién al interior de esos &mbitos.
El espacio es el tiempo atrapado por la l16gica del caminante; que

es el constante desafio de constituir relaciones o conocimiento.

El objeto de estudio de la pedagogia

Segun la tradicién alemana, la pedagogia es considerada la
Ciencia de la Educacién. Su origen deriva de los textos escola-
res didacticos de Comenio y Ranke. La pedagogia se entendi6
como una ciencia desde la distincién de Dilthey entre ciencias
del espiritu y ciencias naturales. Siguiendo a Wulf (1999), la
pedagogia en Alemania se consolida como una disciplina cien-
tifica a partir de la convergencia de la pedagogia humanista, la
ciencia empirista de la educacién y la ciencia critica de la mis-
ma. El objeto de estudio de la Pedagogia es la educacién como

proceso consciente, organizado y dirigido. Partiendo de este
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objeto, la pedagogia estudia las leyes de direccién del proceso
pedagégico; determina los fundamentos teéricos del contenido
y de los métodos de la educacién, de la instruccién y evaluacién
de la ensefianza, ademds estudia y explica la experiencia mas
avanzada en la esfera de la educacién y el complejo arte de la
influencia pedagégica en el educando, como la transmisién del
poder dentro de la escuela y la resistencia de los estudiantes a
los procesos enajenantes que crean conflicto ante la injusticia, la
discriminacién en la escuelas, en nuestro caso , la normal Rural
de Tiripetio. (Geneyro, 1996)

La Pedagogia como ciencia surge después de un largo pro-
ceso de desarrollo de las sociedades esclavistas, feudalistas y
capitalistas; las fuerzas productivas y el desarrollo de la ciencia
condicionaron el desarrollo de la educaciéon y la introducciéon de
conocimientos mas profundos en ese campo.

Es en Richard Honigswald (1875-1947) que la pedagogfa se
convierte coherentemente en ciencia de su propio concepto y
concentrarse en el proceso de sus conceptos basicos. La raiz de
la pedagogia tiene en la tradicién filoséfica del idealismo aleman
y en particular de las corrientes neokantianas. Mialaret (1993)
considera que lo propio de la pedagogia es la reflexiéon sobre el
fin de la educacién, y en este sentido, esta constituye un subcon-
junto de las ciencias de la educacion.

En este mismo sentido, Beillerot (1997) sefiala que las ciencias
de la educacién y la pedagogia implican dos modelos de cienti-
ficidad: las primeras dentro del modelo epistémico positivista y,
la segunda, responde al método comprensivo en la propuesta de

las ciencias del espiritu del historicismo neokantiano
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Beillot (1997) sefiala, que se identifican tres usos del término
pedagogia:

* Como arte y ciencia de hacer aprender.

* Como discurso sobre las précticas (las que se dan de hecho y

las ideales).

* Como practica de inculcacién de convicciones, ligada a los

distintos sistemas politicos o ideolégicos (p. 45).

En la caracterizaciéon de estos tres usos, siguiendo a Vasquez
(2012), se puede advertir su relacién con diversos periodos his-
téricos y, a la vez, con diversas concepciones pedagégicas: la
pedagogia técnica de los afios 50”s y 60’s (en las décadas del 50
y 60 del siglo pasado), la influencia del anélisis psicolingiifstico
en la produccién pedagédgica y, finalmente, las distintas lineas
de la pedagogia politica de fines de los 60°s y 70”s (del siglo xx),

hasta la actual Teorfa Critica de la educacién

“La Teorfa Critica es el proyecto fundamental que caracteriza
a la conocida como Escuela de Frankfurt: el grupo de pensa-
dores aglutinados en torno al Instituto de Investigaciéon Social
de la ciudad alemana, fundado en1923. Segtin R.J. Bernstein,
“la Teorfa Critica se habfa distinguido de la teorfa social ‘tra-
dicional” en virtud de su habilidad para especificar aquellas
potencialidades reales de una situacién histérica concreta que
pudieran fomentar los procesos de la emancipacién humana y

superar el dominio y la represién” (Gonzélez, 2002)

A partir de los hitos histéricos presentados puede afirmarse que

la Pedagogia y la Filosofia de la Educacién no son dos ciencias
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distintas, sino dos denominaciones de diversa rafz filoséfica y
cultural, de una misma reflexién, de la Ciencias de la Educacién.

Esta influencia se extiende por mas de dos décadas, hasta los
afios ‘80 del Siglo xx, en que se aplica a las ideas pedagégicas
del criticismo, ya acentuando la critica teérica por ejemplo bajo
la influencia de pensadores europeos como Foucault, Gadamer,
Derrida, ya asumiendo una actitud que se puede calificar de
critico-practico social, inspirada muy directamente en la 16gica
dialéctica del marxismo.

Un representante de esta corriente de enorme influencia en el
medio y a la vez con incidencia mundial es Paulo Freire, quien
de hecho es considerado por los representantes actuales de la
pedagogia critica, como el pionero de esta corriente.

En esta perspectiva, sefialan Giarelli y Chambliss que “la filo-
soffa de la educacién se enraiza no en un fundamento extra-expe-
rimental o en un método 16gico, sino mas bien en un anélisis de
las practicas por las cuales las comunidades humanas mantienen,
extienden y renuevan su existencia”. (Wingtriend, 2010, p. 274).

Cabe hacer notar la actualidad de este enfoque que reduce la
Filosofia de la Educacién a Sociologia y, por otra parte, es tribu-
tario de un modelo interpretativo fuertemente ideolégico.

D. Purpel, (1983), M.W. Apple, (1982) y H. Giroux, (1983),
pueden citarse entre los mdas representativos de la llamada
Pedagogia Critica y, en particular algunos enfoques centran su
estudio en el andlisis dialéctico de las précticas educativas coti-
dianas, ya a nivel de aula, de unidad escolar o comunitario.

Por su parte, Kaplan (1979) sintetiza la citada corriente al decir

que la Pedagogia Critica toma la palabra “critica” de la “teoria
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critica”, una perspectiva sociolégica desarrollada ampliamente
por intelectuales alemanes en la primera mitad del siglo pasado.
La teorfa critica es una sintesis de marxismo, fenomenologia y
psicoandlisis. Del marxismo proviene una orientacién hacia la
maximizacién de la libertad humana con relacién a la domina-
cién politica y econémica. En lo que refiere a la fenomenolo-
gia proviene un énfasis en la observacién y articulacién de las
estructuras de la experiencia vivida, y del psicoanalisis proviene
un impulso para decodificar formas culturales. La Teorfa Criti-
ca proporciona un cuestionamiento de las realidades politicas y
sociales vividas con el propdsito de cambiar esas realidades para
permitir una mayor libertad de pensamiento y accién.

La pedagogia critica aplica las herramientas de la Teorfa Criti-
ca: una critica de las instituciones educativas, guiada por la creen-
cia de que toda educacién debe apuntar a la maximizacién de la
libertad humana (Habermas, 2005, p. 33). Al respecto es impor-
tante indicar que la Filosofia de la Educaciéon es una reflexién
tedrica —formalmente filoséfica- sobre el aspecto mas formal de la
educacion. Se trata de un saber teérico-practico, que fundamen-
ta toda reflexién pedagégica ulterior, la cual puede permanecer
como tedrico-practica o ser directamente préctica cuando su fin
inmediato es regular la accién (Vasquez, 2012, p.132).

La pedagogia critica ve la educacién como una practica politi-
ca social y cultural, a la vez que se plantea como objetivos cen-
trales el cuestionamiento de las formas de subordinaciéon que
crean inequidades, el rechazo a las relaciones de salén de clases
que descartan la diferencia y el rechazo a la subordinacién del

proposito de la escolarizacién a consideraciones econémicas. De
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este modo se comprende que la “conjuncién de estas dos fuentes
tedricas permitié a Henry Giroux formular su planteamiento de
la Pedagogia Fronteriza (pt) o Pedagogia de los Limites” (Gon-
zdlez, 2006, p. 84).

Asumir la pedagogia critica en el contexto de la educacién es,
como sefala Roberto Ramirez Bravo, “... pensar en un nuevo
paradigma del ejercicio profesional del maestro, es pensar en
una forma de vida académica en la que el punto central del
proceso de formacién considera esencialmente para quién,
por qué, cémo, cuando y dénde se desarrollan determinadas

actividades y ejercicios académicos.” (2018, p. 109).

Es necesaria la formacién de la autoconciencia para lograr
crear proceso de construccién de significados apoyados en las
experiencias personales estd encaminada a la transformacién
social en beneficio de los mas débiles. La educacién debe con-
siderar las desigualdades sociales existentes en el mundo glo-
balizado, asi como adquirir un compromiso con la justicia y la
equidad (Giroux, 1992, p. 178).

Segin H. Giroux (2004), los elementos fundamentales de la
pedagogia critica son: participacién, comunicacién, humaniza-
cién, transformacién, contextualizacién. La contextualizacién
entendida como espacio geogratfico donde el individuo realiza
sus acciones y redes de significados espacios culturales que
incluyen elementos histéricos, religiosos, psicolégicos, ideol6-
gicos que reconocen y aceptan los sujetos que comparten un

mismo espacio fisico; en nuestro caso, la escuela.
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Lo que un individuo interioriza a través del proceso de socia-
lizacién depende del contexto en el que estd inmerso (familiar,
social, cultural y educativo). Cada individuo interactia e inter-
preta de diferente manera la realidad en la que vive; esta inter-
pretacién se basa en las representaciones internas que construye.
Segun sean estas interpretaciones, asi seran las actuaciones que
realice; por ello, un individuo es més competente en la medida en
que sus representaciones internas favorecen una mejor actuaciéon
sobre su vida. “La educacién debe tener presente estas relaciones
y determinar cémo las condiciones estructurales de la sociedad

influyen en el proceso educativo.” (Giroux, 2004, p. 3).

El sistema de ciencias pedagoégicas
Esta integrado fundamentalmente por:
* Pedagogia general, establece las bases generales de la edu-
cacién, la instruccién y la ensefianza; su desarrollo condujo
a esferas del conocimiento pedagégico, como la Teorfa de la
Educacién (didactica), la teorfa de la educacién y la organiza-
cién escolar.
* Metodologia de la ensefianza, estrechamente ligada a la
didactica y al conjunto de asignaturas que se ensefian.
* Historia de la pedagogia, investiga los problemas del desa-
rrollo de la educacién como fenémeno social y la historia de
las teorfas pedagdgicas en las diferentes épocas del desarrollo
de la humanidad.
* La pedagogia comparada: el inicio data de principios de siglo
xx, estudia las diferentes tendencias del desarrollo y las gene-

ralidades de los sistemas educacionales en los diferentes paises

46

del mundo. La pedagogia cuenta, como las demas ciencias, con

su sistema de categorias, entre las que destacan: la educacion,

la ensefianza, la instruccién y el proceso pedagégico.

* La educacién: en el sentido amplio, es un proceso y fenémeno

social histéricamente condicionado por el conjunto de influen-

cias sociales, estd garantiza la reproduccién histérico social

del individuo (Gadotti, 1998 p. 42).

Desde la perspectiva de la Pedagogia Critica, Giroux (1988) ve
la educacién como una préctica politica, social y cultural, ala vez
que se plantea como objetivos centrales “el cuestionamiento de
las formas de subordinacién que crean inequidades, el rechazo a
las relaciones de salén de clases que descartan la diferencia y el
rechazo a la subordinacién del propésito de la escolarizaciéon a
consideraciones econémicas”.

Segin Gadotti (1998) la educacién es la practica mas huma-
na, las tareas de la educacién es la humanizaciéon del hombre
y la transformacién social, pretende la formacién del hombre
integral, el desarrollo de sus potencialidades, para convertirlo
en sujeto de su propia historia. Ensefiar a pensar significa estar
presente en el mundo, en la historia y frente a sf mismo. En el
sentido estrecho, la educacién se caracteriza por el trabajo orga-
nizado de los educadores, encaminado a la formacién objetiva
de cualidades de la personalidad: convicciones, actitudes, ras-
gos morales y del cardcter, ideales y gustos estéticos, asi como
modos de conducta.

La ensefanza, constituye el proceso de organizacién de la
actividad cognoscitiva; incluye la actividad del maestro y del

alumno. Propiciando el desarrollo de habilidades, capacidades y
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hébitos del estudiante. La ensefianza es una actividad compleja,
que se desenvuelve en escenarios singulares, claramente deter-
minada por el contexto, en situaciones en las que el conflicto
que se plantea durante el hacer cotidiano requiere opciones téc-
nicas, éticas y politicas.

La instruccién es el resultado de la asimilacién de conocimien-
tos, hébitos y habilidades, es la preparacién del individuo para
su participacién en la vida social. El proceso pedagdgico, inclu-
ye los procesos de enseflanza y educacién, organizados en su
conjunto y dirigidos a la formacién de la personalidad.

La unidad entre instruccién, educacién y ensefianza es uno
de los principios fundamentales de la pedagogia. Esta unidad
expresa una especial significacién ya que donde se ensefia se
aprende y al mismo tiempo, se educa desarrollando sentimien-
tos, actitudes, valores y convicciones.

Para Larroyo (1981) la ciencia de la educacién comprende cuatro
principales temas denominados: ontologia pedagégica, axiologfa
de la educacion, didactica y organizaciéon y administracién educati-
va. Ademds, identifica la pedagogia con la filosofia neocritica de la
educacién, cuya doctrina central es la llamada “escuela unificada”.

La ontologia de la educacién es el estudio de lo que es el hecho
y modo de la educacién, la investigacién de la esencia, tipos,
grados y leyes de la educacién. La axiologfa de la educacién
comprende los siguientes subtemas: el progreso educativo; los
valores y bienes educativos que constituyen la materia del pro-
greso educativo; los fines e ideales de la obra educativa, asf como
su transformacién histérica y, finalmente, los Iimites del proceso

educativo. (falta referencia).
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Por did4ctica, Larroyo (1981) entiende el estudio de los proce-
dimientos maés eficaces en la tarea educativa y por “organizacién
y administracién educativa” se refiere al estudio de la organiza-
cién y practica del proceso pedagdgico. La totalidad constituye
una organizacién conceptual que no parte de una explicacion,
sino de la premisa de que la realidad asume multiples modos de
articulaciones entre sus niveles componentes, cuya captacion es

una necesidad para el razonamiento analitico.

Génesis de la formacién docente

La institucionalizacién de la formacién docente en el mundo
tiene sus antecedentes remotos en la época medieval o feudal
(1476-1492), cuando surgen las tres primeras instituciones de
educacién superior (IEs) o universidades en Europa: la Univer-
sidad de Bolonia (1088), la de Parfs y Salamanca (1180); 'més
las instituciones de formacién de Clérigos en los Seminarios; de
donde se surtian de docentes cualesquiera de los niveles educa-
tivos que requirieran de estos servicios de manera no planifica-
da; sin ninguna certificacién de por medio (Adame, 2013, p. 56).

Esta situacién cambi6 con el arribo de la primera Modernidad
(1492-1789), cuando se funda en Francia el Primer Seminario
para Maestros, en la ciudad de Riems en 1684 por Jean Baptista
Lasalle, padre de la formacién docente en el mundo.

Mientras que en la cuidad de Halle, Prusia en 1686 se funda el
segundo de estos Seminarios por el pedagogo August Herman

Francke, durante el reinado de Federico Guillermo I. En tanto

1 Nota: La Universidad de Al Qarawiyyin (también conocida como Al-Karaouine
o Al-Quaraouiyine) fue fundada en 859 y es considerada por la Unesco y el Libro
Guinness de los Records como la mas antigua del mundo que sigue en funciona-
miento.
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en Prusia, durante el reinado de Federico 11 (1763) el Grande, se
exige por vez primera el titulo para ejercer la docencia trans-
forméandose los Seminarios de Maestros en Escuelas Normales
en 1770, cuando el pedagogo austriaco Josef Mesmer acufia el
concepto de “Normal Shule” o escuela Normal para estos esta-
blecimientos, con un ingreso postprimaria.

Entonces en un ambiente politico-social de despotismo ilus-
trado es que surgen estas instituciones educativas, en tanto el

ambiente intelectual-pedagégico era el siguiente:

a) La creacion del Término educativo “didactica” por el edu-
cador alemdn Wolfang Ratke en 1613 a partir de los concep-
tos didascalos (el maestro) y didaxis (la lecciéon a aprender)
y la posterior obra monumental: “Did4ctica Magna” de Jean
Amés Comenio en 1632.

b) La creacién de la pedagogia moderna a partir de Immanuel
Kant en 1760, J.I. Herbat (1776-1841), Joan H. Pesstalozzi
(1796-1827), JJ. Rousseau (1712-1778), Michael de Mon-
tainge (1535-1592); quienes a su vez habfan abrevado sus
ideas en las fuentes de las principales corrientes filosoficas
de la época: el empirismo inglés de I. Bacon (1561-1626), T.
Hobbes (1588-1678), David Hume y el racionalismo francés
de René Descartes (1596-1650).

La segunda modernidad (1789-1945) marca la época de expan-
sion del normalismo mundial. En 1794 se funda la Normal de
Parfs por iniciativa del diputado de la Convencién Nacional

Joseph Garat, sin embargo este proyecto solo funciona durante
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4 meses. En 1808 también en Paris se funda la Ecole Normal
Superior para preparar docentes para Liceos y universidades;
continuando un incremento del normalismo internacional como
los ejemplos que a continuacién se describen con la fundacién
de mas escuelas normales. En en Massachussets, Estados Uni-
dos de América (1837) y en Espaiia, Chile (1842), Japén (1872),
China (1897) y, en México (1823), después de Consumada la
Independencia, con la Normal Lancasteriana Mutualista.

Se puede decir que el desarrollo y la institucionalizacién pro-
pia como escuelas Normales se dio de (1886-1929). Donde se
localizan dos ejemplos modelos en la Normal Veracruzana de
E. Laubsher y E. Rébsamen y la Normal de la Cd. de México
(Gadotti, 1998). En Michoacédn, da origen la escuela Normal
Rural de Tdcambaro en 1922.

En el desarrollo de la teorfa pedagégica, hicieron gran aporte,
los destacados fil6sofos y pedagogos, que describe brevemente
(Wingtriend, 2010). Por su parte, Winfriend, B. (2010) hace un
recorrido por los caminos de la pedagogia como reflexién y los
de la practica como concreta accién educativa; cuando ha ido
desgranando y plasmando en el tiempo una mirada abarcadora
y una macrovisién del largo camino pedagégico recorrido en
occidente desde hace 2500 afios.

El inglés René Descartes (1596-1650) marcé uno de los mas
profundos cambios paradigméticos en la filosotfa y pedagogia
occidentales; Descartes se concientizé de una realidad incontes-
table: de la autoconciencia del sujeto indagativo. Su cogito ergo
sum (plenso, luego existo), se torné la piedra fundamental de la

tilosofia moderna, de la filosofia de la conciencia y del raciona-
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lismo que lo acomparia. La base del conocimiento y del aprendi-
zaje pasé a depender de la razén humana.

En cambio, Francis Bacén, (1561-1626), abordé el conocimien-
to desde la induccién de lo especifico a lo general, extrapola la
induccién y la deduccién y espera que el proceso del conocimiento
venga del descubrimiento de nuevas premisas. El pedagogo checo,
Juan Amos Comenius (1592-1670) elaboré un sistema educativo
y fundamentd la estructuracién del proceso docente en la escuela,
lo cual se refleja en sus novedosas concepciones en la didactica
Magna, una de las primeras obras de la teoria pedagégica.

El fil6sofo y médico inglés, John Lucke (1632-1704), asumi6
una importancia ejemplar en relacién a la “transposicién” del
programa iluminista para la educacién concreta, marcaron de
manera decisiva la teorfa pedagégica y la educacién concreta
del siglo xvi. El napolitano Giammbatista Vico (1668-1744),
tuvo una visién de hombre y una comprensién de iluminismo
completamente diferente, centra su debate en la pedagogia mas
que en la filosoffa, cuestionando, la esencia y el método de la
formacién humana, piensa en términos histéricos.

En Francia, con Jean-Jacques Rousseau (1712-1778), la idea
pedagodgica alcanzé su apogeo, su principal obra “Emilio o la
educaciéon” probablemente en esta obra, tematiza la educacién
como objeto propio. Emilio (1762) es el representante de la
nifiez humana por excelencia, asi como su educacién se confi-
gura modelo de educacién humana. La tarea de la educacién es
introducir al hombre natural a la cultura y en la sociedad sin que
¢l pierda su identidad, y debe ayudarlo a conquistar identidad,

poniendo en consideracién las condiciones culturales y sociales.
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Rousseau, disefi6 el problema de alienacién como contradicto-
rio entre una existencia virtual “natural” y una existencia real
“social”. Su critica a la cultura tiene su origen en la tesis segin
la cual la sociedad producirfa una oposicién a la poli del citoyen
“hombres dobles” que no viven en armonia con ellos mismos y
por eso crean un clima social en el que germina la simulacién, la
mentira, la envidia, el egoismo y la codicia.

El pedagogo suizo, Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827),
buscé un método elemental para la educacién intelectual, emo-
cional, estética y técnica y lo hace por medio de nuevas técnicas
educacionales de la ensefianza. Su obra mas importante, “El
canto del cisne” fue su testamento pedagégico y desarrollé su
concepto de “educacién elemental” (1982).

En tanto que el filésofo ilustrado aleman, Immanuel Kant
(1724), conceptualiza la ciencia pedagégica como el encaje de
ideas y experimentos, de razén, experiencias y la buena educa-
cién comprende la disciplina y la instruccién y se plantea dura-
mente frente a la carencia de ellas, as{ “imponerle” un caracter
mixto que fil6sofo, psicélogo y pedagogo aleman, Johann Frie-
drich Herbart, continuarfa desarrollando en la segunda mitad
del siglo xIx.

A mediados de los siglos XIX y XX, los nuevos kantianos dieron
continuidad y se empefiaron en aclarar las cuestiones de prin-
cipios pedagdgicos, el concepto de pedagogia y su relaciéon con
la Filosofia y la Psicologfa. Herbart vio el peligro de la degene-
racién mundana; en la pedagogia utépica de Rousseau, el esca-
pismo; del idealismo trascendental de Kant, busca un realismo

pedagdgico, siente la necesidad de una ciencia pedagégica para
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educadores profesionales y para el futuro profesorado; cre6 una
teorfa de la instruccién escolar, por lo cual se ha considerado
como uno de los precursores de la pedagogfa cientifica y la psi-
cologia (Pedagogia general deducida de la finalidad de la educacion
de 1806).

El tedlogo, filélogo y filésofo alemén, Friedrich Daniel Ernst
Schleiermacher (1764-1834), desarroll6 la idea de una transmi-
sién dialéctica de teoria y practica, o, mas exactamente: por la
idea ética del bien mayor y de su concretizacién histérica en
realidad empirica de politica y pedagogia. Consideré que la edu-
cacién entra en el ambito de la ética, por tanto, es comprendida
como una préactica ética. Demostré convincentemente el carac-
ter mixto de educacién y pedagogia como actividad y disciplina
que engloba especulacién y empirismo, historia y sistema.

Rese6 Luis Calvo (2019) la obra Teoria Hermenéutica Completa:

Schleiermacher defini6 la hermenéutica general como una teorfa
de la comprensién (Verstehen) y de la interpretacién (Auslegen)
con proyeccién en el fundamento metodolégico de todas las disci-
plinas humanisticas. En ella concibe dos totalidades fundamenta-
les para la interpretacién del lenguaje: la lengua del discurso y el
escritor o autor de ese discurso. Realiza as{ una renovacién de la
tradicién hermenéutica preexistente mediante una incorporacién
o integraciéon de métodos: el gramatical de W. von Humboldyt, el
semantico de Wolf; el histérico de Lessing y Ast, Sigue en espe-
cial a Bopp, Lessing, Spinoza y debate la filosofia de contempo-
réneos como Jacobi, Reinhold, Fichte, Schelling y Hegel, segtin
se deduce de la terminologfa empleada en sus textos. Su teoria se

imbrica en las coordenadas intelectuales del periodo de la Tlustra-
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cién y del Romanticismo, en pleno movimiento idealista. Por lo
demas, Schleiermacher fue uno de los impulsores de la fundacién
de la Universidad de Berlin (1810), donde fue catedratico desde el
inicio y en 1815 su rector. También fue miembro de la Academia
de Ciencias de Berlin, institucién fundada en 1700 por Leibniz, y
desde 1814 su secretario.

La contribucién de Georg Wilhelm Friedrich Hegel (1770-
1831) a la pedagogia inclufa una teoria de formacién completa y
su “Fenomenologia del espiritu” (1807) solamente podria enten-
derse como una filosoffa de la formacion.

Tres son los aspectos de la contribucién de Hegel a la Pedago-
gia: su formulacién histérica del concepto de formacién, segin
Gadamer (2004), €l fue quien dio la definicién mas precisa, tuvo
gran influencia sobre la educacién y la pedagogia del siglo xix;
la aclaracién con respecto a la peculiaridad del pensamiento
pedagégico, subdividido en aporias, en polaridades y en un
pensamiento dialitico, que visa una sintesis de una tesis y una
antitesis (Wingtriend, 2010).

La idea Hegueliana era anular, elevar e integrar al hombre
empirico al general. Es muy importante mencionar el concepto
de formacién de Hegel: la formacién solamente puede ser defini-
da como un proceso extremadamente conflictivo entre el hombre
y el mundo: el hombre abandona su auto referencia natural, se
libra del preconcepto de su mundo de experiencias sensoriales,
y se aliena a si mismo, involucrandose con el mundo y se cria en
su vocacion especifica para el servicio mundial a la persona. La
formacién inicia en el ritmo de renuncia y en el de auto reflexion,

alienacion y reflexiéon” (Wingfriend, 2010, p. 234).
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El pedagogo alemén, Friedrich Frobel (1782-1852), parte del
principio en que “en todo”, actia una ley de esfera que hace que
todo ser tenga vocacién de realizar su esencia interior, divina y
exteriorizarla. Elevé el juego como la més digna actividad huma-
na; su maxima obra: “La Educacién del Hombre” (1826), ve la
relacién del Hombre con el mundo como dos actividades parale-
las y opuestas. Destacé como constructor de Jardines de infancia
o Kindergarten, asi como una casa de educacién en Griesheim.

Karl Marx y la emancipacién del hombre (1808-1883), fue un
clasico para la pedagogia, su aportacién fue de orden politico
escolar y formativo; vuelve su mirada al hombre como un ser
directamente objetivo, natural, sensorial, activo y social, como
un ser indirectamente consciente, libre e histérico (Wingfriend,
2010, p.236).

Con ideas marxistas, diferentes educadores desarrollaron una
propuesta pedagégica emancipadora, como el pedagogo ucraniano,
Anton Semjonowitsch Makarenko (1888-1939), que se considera-
da como prototipo de la pedagogia marxista, pero, con un énfasis
en lo colectivo y con el propésito de subordinacién del individuo.
Fue educador en la extinta Urss, donde tuvo a su cargo el Departa-
mento de Instruccién Publica y constructor de la colonia “Méximo
Gorki”. Su mayor obra: Poema pedagégico (1933). Como resefiaron
Martha Elba Ruiz y Marfa del Carmen Ruiz:

El Poema pedagégico constituye una obra muy valiosa dentro
del campo de la pedagogia, en primer lugar por sus aportaciones
tedricas con respecto al proceso educativo, en segundo lugar por
la manera en que se redactan las experiencias con los educandos,

es decir, por la presencia constante del humor, que permite que
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la novela no se torne aburrida. Y en tercer lugar, porque la obra,
a pesar de haber sido escrita entre la década de los veinte y los
treinta [del siglo xx7, no dista mucho de lo que ocurre actual-
mente con la educacién en México y en otros paises (1999).

El marxista italiano, Antonio Gramsci (1891-1937), refu-
t6 expresamente el determinismo de la conciencia por medio
del ser social, con eso no es el proletariado y sf la clase de los
intelectuales que asumen el papel de liderazgo social. Ese papel
les pertenece porque el proceso social no puede ser provocado
mecédnicamente por medio de un cambio socio econémico, pero
por medio de una formacién aclaradora y emancipadora, princi-
palmente de las camadas menos privilegiadas.

La educacién constituye un acto politico en el pensamiento de
Antonio Gramsci. “Al respecto, el autor realiza un aporte trans-
cendental a la discusién de este fenémeno mediante el estudio
del concepto de hegemonia. En efecto, la reflexién gramsciana
nos aproxima al concepto de hegemonia y sus vinculaciones
ineludibles con la educacién y la politica” sefial6 la chilena Car-
men Gloria Jarpa (2015). Dicha relacién, resalta tres cuestiones
centrales: “... la ‘funcién intelectual’, que segin el fil6sofo ita-
liano es inevitablemente educativa y politica a la vez; el ‘bloque
histérico’ y ‘lo ético’ como constituyentes principales de la edu-
cacién.”. Por ende, afirma la pedagoga chilena: “poner de relieve
el imperativo ético—politico de la educacién como fundamento
del desarrollo y del progreso humano”.

En otro dmbito, el estadunidense John Dewey (1859-1952),
en su principal obra: Democracia y Pedagogia, consigue llegar

a su propia filosofia instrumentalista; en ella, no es el espiritu
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absoluto, pero la naturaleza que es elevada al sujeto del mundo;
considera a la filosoffa como un instrumento para la solucién de
problemas econémicos, éticos, sociales y pedagdgicos concre-
tos de la actualidad. El lema pedagdgico: “aprender haciendo”,
“aprender pensando”.

Teniendo el renacimiento humanista como pafo de fondo,
Bogdan Suchodolski (1903-1992) en Polonia y el contexto del
personalismo moderno y la filosofia del didlogo, Paulo Freire
(1921-1997) en Latinoamérica, dieron continuidad, pedagégica-
mente a los estimulos de Marx y los condensaron en el concepto
marxista de préctica revolucionaria.

Hablar de la formacién implica incursionar en un campo polé-
mico y en términos tedricos, ain en construccién. Se alude a
la formacién escolarizada para representarla como lo mas aca-
bado; sin embargo, la formacién es un proceso que rebasa este
ambito. Implica una construccién permanente del sujeto sobre
sf mismo es la posibilidad de incorporar los productos que la
cultura pueda ofrecerle.

Formarse es una dinamica de desarrollo personal que consiste
en tener aprendizajes, hacer descubrimientos, encontrar gente,
desarrollar capacidades de razonamiento y es también descubrir
las propias capacidades y recursos. La formacién, en suma, es
todo un proyecto de vida (Ferry, 1993, p.4).

Planteada esta perspectiva, la formacién docente como objeto
de analisis y reflexién también debe ser entendida en toda su
complejidad y con la potencialidad que trae aparejada la idea de
entender que cualquier transformacién que se construya en esta

dimensién seguird siendo incompleta e inacabada.
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Se concibe en esta investigacién la formacién docente como
un proceso permanente, dindmico, integrado, multidimensional,
en el que convergen, entre otros elementos, la disciplina y sus
aspectos tedricos, metodologicos, epistemoldgicos, didécticos,
psicolégicos, sociales, filoséficos e histéricos, para lograr la pro-
tesionalizacion de la docencia.

Para Achilli Elena (1988) la formacién docente puede com-
prenderse como un proceso en el que se articulan précticas de
ensefianza y de aprendizaje orientadas a la configuracién de
sujetos docentes/ensefantes, por tanto, la formacién pedagdgi-
ca inicia en las escuelas normales. EI concepto de “formacién”
implica una accién profunda ejercida sobre el sujeto, tendiente
a la transformacién de todo su ser, que apunta simultdneamente
sobre el saber-hacer, el saber-obrar y el saber pensar, ocupando
una posicién intermedia entre educacién e instruccion.

Segin Parsons (1968), el surgimiento de las profesiones se da
ligado a la modernidad y como una manera de organizar el tra-
bajo, ve a la profesién como un sistema de accién que ofrece una
solucién al problema de orden social, él mismo establece ciertas
condiciones para que un ejercicio técnico pueda ser calificado
como profesion, al respecto sefala que la profesion debe cumplir
con: universalismo, especificidad funcional, neutralidad afectiva,
y orientacién a la colectividad.

Este Parsons (1968) establece una definicién de profesién a
partir de tres requisitos:

1. El requisito de una formacién técnica en regla, acompariada

de un procedimiento institucionalizado que certifique tal for-

macién y la competencia de los individuos formados;
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2. Ademas del dominio y comprensién de la tradicién cultu-

ral, se exige la habilidad para utilizarla bajo algunas formas, y

3. Contar con algtin medio institucional para garantizar que

tal competencia se aplicard a actividades socialmente respon-

sables. (Barriga, 1990, p. 87)

Otros autores plantean que la profesién docente es: “la posesioén de
conocimientos cientificos, humanisticos o artisticos especializados
adquiridos por medio de un estudio formal acreditado de alguna
manera y cuyo ejercicio publico se hace a cambio de remuneracién”
(Elliot, 1975, p.113). Con esto queda claro, que el acceso a la pro-
tesién se encuentra normado y regulado, ya que tiene como tnica
ruta de acceso los estudios escolarizados y los de nivel superior, se
puede decir que esta relacién le da caracter cientifico a la profesion.

Concierne a la relacién del saber con la practica y toma en
cuenta la transformacién de las representaciones e identifica-
ciones en el sujeto que se forma en los planos cognoscitivos,
afectivos y sociales orientando el proceso mediante una légica
de estructuracién, no de acumulacién.

Para Chehaybar (1996) considera que la formacién docente
va unida siempre a las concepciones y politicas educativas del
momento que se reflejan en las concepciones de practica educati-
va, que a su vez se veran concretadas en los curriculas de forma-
cién docente, as{ para él los tres tipos esenciales de estas son:

* Formacion tradicional

* Formacién tecnolégica

* Formacion critica

* Ferry (1991) distingue 4 enfoques que teéricamente se dan

en cuanto a la formacién docente:
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a) El funcionalista, que se preocupa por la eficiencia de la
escuela en consonancia que le ha asignado la sociedad y en
este sentido se preocupé por crear docentes que generen y
promuevan el cumplimiento de dichas funciones.

b) El cientifico, que se apoya en la idea de presentar de mane-
ra cientifica los contenidos para el logro de los objetivos en
la formacién de docentes

c) El enfoque tecnolégico, que se supedita al uso de instru-
mentos o medios que favorezcan la enseflanza con la finali-
dad de modernizarla.

d) El enfoque situacional, que es la propuesta de Ferry, se
caracteriza por promover una formacién centrada en el ense-
flante y las experiencias educativas que tiene, dicha expe-
riencia de problematiza y se intenta comprender, explicar
para si actuar en consecuencia, considerando para ello que
la practica docente es un acto individual, Gnico e irrepetible,
contextualizado y evidentemente particular.

Para Listén y Zeichner (1993), conciben dos conjuntos de
tradiciones educativas que se vinculan con los modelos de for-
macién docente, por un lado, la primera de ellas se encuentra
encuadrada por lo histérico y consideran las tradiciones acadé-
micas, de la eficiencia social, desarrollista y reconstruccionista
social; el segundo conjunto, mas desde una perspectiva politico
ideoldgica, considera a las tradiciones, conservadora, progresis-
ta y radical (Chehayvar, 2006, pag. 269).

Intentando unificar ambas tradiciones, la académica se corres-
ponde a la conservadora; la de la eficacia social y desarrollista

con la progresista y la reconstruccionista con la radical.
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Asfi, puedo concluir que en la formacién docente se conciben
tres grandes enfoques:

1. El académico conservador que concibe el papel del profesor
como el de transmisor y reproductor de conocimientos, valo-
res y actitudes (S. XIX).

2. E1 desarrollista — progresista o de la eficacia social. Que
considera al profesor desde una perspectiva racional-instru-
mental, donde se pretende que conozca principios cientificos
modernos de la ensefianza para controlar los procesos de
aprendizaje de sus alumnos. (S. Xx)

3. El reconstruccionista social o radical, que es donde los auto-
res se sitlian, que se liga a una concepcién del profesor como

un investigador de su préctica educativa. (S.xxI)

De tal forma que la profesién va ligada a la formacién de pro-
tesores en México es identificada histéricamente como tarea del
Estado, y como uno de los campos mas atendidos por la politica

educativa.

La perspectiva ética de la formacion docente

La configuracién del ethos profesional, como compas moral
del docente, se configura de tres elementos vitales; primero la
eticidad internalizada o sustancia ética, segundo, la motivacién
o manera en que la gente se siente invitada o incitada a recono-
cer sus obligaciones morales, y tercero, la relacién consigo mis-
mo, donde se distinguen los medios por los cuales el individuo,
se transforma a sf mismo en sujeto ético y por otro el ciudadano

que aspira a ser (Yuren, 2016, pag. 318)
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La dimensién ética de la profesién académica, es mucho mas
que aprender nuevas habilidades y conductas, sin embargo, al
docente no se le puede cambiar de una manera radical, ya que
implica modificar a la persona mediante un cambio significativo
o duradero, pero inevitablemente lento, ya que el actuar docente
de hoy esta ligado con su vida, su biogratia, con el tipo de per-
sona que cada uno ha llegado a ser.

Los sistemas de valores y las tendencias educativas dominan-
tes que coinciden con los periodos de instruccién e ingreso a
la profesién académica, son factores importantes en la forma-
cién del profesorado, en lo que se refiere a la dimensién moral
(Fullan & Hargreaves, 2000).

El peso que tienen los contenidos educativos, como elemento
organizador de la practica docente es innegable, pero en la for-
macion de personal académico, no pueden entenderse tinicamen-
te como los conocimientos o tematicas disciplinarias, sino que se
observaran valores, actitudes y procedimientos, formando parte
de lo que se ensefia y por supuesto de lo que se aprehende.

El educador actual necesita fijarse como meta que el estu-
diante piense moralmente por si mismo, cuando su desarrollo
lo permita, que se abra a contenidos nuevos y decida desde su
autonomfa qué quiere elegir, asentando asf las bases de una
dimensién ética abierta.

Los compromisos preestablecidos de ofrecer una educacién
que brinde elementos al estudiante, para enfrentar responsable-
mente su papel como adulto y mejorar su calidad de vida, no
pueden soslayarse en el momento de cubrir la dimensién ética

en la formacién del profesor, por el contrario, demandan propi-
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ciar su desarrollo integral, a partir de sus necesidades e intere-
ses como individuo y como miembro de una sociedad basada en
el desarrollo sustentable y en valores acordes con la justicia, la
identidad nacional y la soberanfa.

En el campo de la formacién docente la dimensién ética no es
el resultado de una comprension, ni de una informacién pasiva,
tampoco de actitudes conducidas sin significacién propia para
el individuo. Es algo mas complejo y multilateral, pues se tra-
ta de la relacién entre la realidad objetiva y los componentes
de la personalidad, lo que se expresa a través de conductas y
comportamientos, por lo tanto, s6lo se puede educar en valores
a través de conocimientos, habilidades de valoracion, reflexion
en la actividad practica con un significado asumido. Se trata
de alcanzar comportamientos como resultado de aprendizajes
conscientes y significativos en lo racional y lo emocional.

La dimensién moral de la profesién docente es pues, entendida
como el conjunto de cualidades de la personalidad profesional
del docente, que expresan significaciones sociales de redimen-
sionamiento humano y que se manifiestan relacionadas al que-
hacer protesional y modos de actuacién.

La dimension profesional se forma por una coleccién de valo-
res humanos contextualizados y dirigidos hacia la protfesién,
donde sus significados se relacionan con los requerimientos
universales y particulares a la ocupacién; constituyendo, rasgos
de la personalidad profesional y contribuyendo a definir una
concepcién y sentido integral de la profesiéon docente. Una de
las funciones de la conciencia ética del docente, es la de formular

juicios sobre lo que debemos hacer o tenemos que rechazar. El
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desarrollo ético del ser humano, se produce siempre pasando
progresivamente por los diferentes perfodos o estadios, sin nin-
gun tipo de salto evolutivo, sin volver hacia atras.

Kohlberg (1981) plantea que el desarrollo moral, va vincula-
do al desarrollo psicolégico de la persona, lo que significa que
sin desarrollo psicol6gico no hay desarrollo moral. Un doble
desarrollo que puede perfectamente ser trasladado a la prac-
tica docente, de cualquier sociedad ya que presenta esquemas
universales de razonamiento. En este sentido, encontramos
que llega al desenlace, que si bien, las normas de la moral o
los valores de una cultura, pueden ser diferentes de los de otra,
los razonamientos que los fundamentan siguen estructuras o
pautas parecidos.

El desarrollo moral de una persona pasa por tres grandes
niveles el preconvencional, el convencional y el postconvencio-
nal; cada uno de los cuales contiene dos estadios o etapas. En
total seis estadios de madurez creciente y con razonamientos
morales diferentes.

El nivel preconvencional, es un nivel en el cual las normas son
una realidad externa que se respetan s6lo atendiendo las conse-
cuencias de premio o de castigo, acorde al poder de quienes las
establecen. No se ha entendido atn, que las normas sociales son
convenciones por un buen funcionamiento de la sociedad. Este
nivel integra a los dos siguientes estadios.

Primero; obediencia y miedo al castigo, no hay autonomia sino
heteronomia; agentes externos determinan qué hay que hacer y
qué no; es el estadio propio de la infancia, pero hay adultos que

siguen toda su vida en él, asf como, por ejemplo, el delincuente
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que sélo el miedo lo frena. Segundo, el estadio en el cual se asu-
men las normas, si favorecen los propios intereses; considerando
correcto que los otros también persigan los suyos; las normas
son como las reglas de los juegos; se cumplen por egofsmo, es
un estadio propio del nifio y de las personas adultas.

En el nivel convencional, las personas viven identificadas con
el grupo; se quiere responder favorablemente en las expectati-
vas que los otros tienen del individuo; se identifica como bueno
o malo aquello que la sociedad asi lo considera. Este nivel inte-
gra los estadios tercero y cuarto.

En el tercero o de expectativas interpersonales, nos mueve el
deseo de agradar, de ser aceptados y queridos, hacer lo correcto
significa cumplir las expectativas de les personas préximas a
uno mismo; es un estadio que se da en la adolescencia, pero son
muchos los adultos que se quedan en él, son seres que quieren
hacerse amar, pero que se dejan llevar por el préjimo, los valores
del grupo, las modas, lo que dicen los medios de comunicacién.

En el cuarto estadio, o de normas sociales establecidas, el indi-
viduo es leal con las instituciones sociales vigentes; para ¢él, hacer
lo correcto es cumplir las normas socialmente establecidas para
proporcionar un bien comin, aqui comienza la autonomia moral,
se cumplen las normas por responsabilidad, se tiene conciencia de
los intereses generales de la sociedad y éstos despiertan un com-
promiso personal, constituye la edad adulta de la moral y se suele
llegar bien superada la adolescencia. Kohlberg, considera que éste
es el estadio en el cual se encuentra la mayorfa poblacional.

El nivel postconvencional, es de comprensién y aceptacién de

los principios morales generales que inspiran las normas, los
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principios racionalmente escogidos pesan mas que las normas,
lo componen el estadio quinto y sexto.

En el quinto estadio de derechos prioritarios y contrato
social, se presenta la apertura al mundo, se reconoce que
ademads de la propia familia, grupo y pafs, todos los seres
humanos tienen el derecho a la vida y a la libertad, derechos
que estdn por encima de todas las instituciones sociales o
convenciones; la apertura al mundo lleva, en segundo lugar,
a reconocer la relatividad de normas y valores, pero se asume
que las leyes legitimas son sélo aquéllas obtenidas por con-
senso o contrato social. Ahora bien, si una norma va contra
la vida o la libertad, se impone la obligacién moral de no
aceptarla y de enfrentarse a ella.

En el sexto estadio, se toma conciencia que hay principios éti-
cos universales que se han de seguir, y tienen prioridad sobre
las obligaciones legales e institucionales convencionales, se obra
con arreglo a estos principios porque, como ser racional, se ha
captado la validez y se siente comprometido a seguirlos; en este
estadio impera la regla de oro de la moralidad: “hacer al otro
lo que quiero para mi”. Y se tiene el coraje de enfrentarse a las
leyes que atentan a los principios éticos universales como el de
la dignidad humana o el de la igualdad.

Las etapas mencionadas, estdn vinculadas a cambios de edad,
son universales, irreversibles y constituyen una secuencia légica
jerarquizada, sin embargo, aunque se dan en todos los nifios
y j6venes, dificilmente se encuentran seres humanos puros, de
manera que es mas correcto referirse a la etapa dominante de

cada una de ellas en cada individuo.
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Los cierres que Kohlberg (1983) deriva de sus trabajos incluyen
qué; la maduracion moral depende de la interacciéon del desarrollo
légico y el entorno social; que cada etapa muestra un progreso con
respecto a la anterior, desde el sometimiento a la autoridad externa
de la primera hasta los principios universales de las dos tltimas.

Son los seres humanos, los que construyen, en cada etapa mas
personal y auténomamente, el alcance de sus juicios éticos mora-
les. Si un individuo madura fisicamente, sin sobrepasar las dos
primeras etapas, permanece en ellas y se configura como un “tipo
puro”. Los sujetos que alcanzan las tres Gltimas no se configuran
como tipos puros, hasta alrededor de los veinticinco afos.

Las instituciones educativas guardan un espacio privilegiado
para el desarrollo ético; a los docentes les corresponde ser guar-
dianes de précticas que conllevan un sentido ético. La reflexion
en torno a estas practicas por parte de los docentes, y, llevar a
cabo experiencias formativas, para que los estudiantes tomen
conciencia de lo que implican las decisiones ético, abre un camino
propio para crear y consolidar un ambiente educativo de valor

Luego de revisar diferentes aproximaciones, tres posturas
dominantes se perciben en el discurso y en el ejercicio de la
tuncién docente:

* Una perspectiva que concibe a la formacién inicial como una

introduccién a los conceptos tedricos bdsicos relativos a la

profesiéon docente y que entiende que el desarrollo de las com-
petencias profesionales es un desafio a ser enfrentado luego
durante el ejercicio de la profesion;

* Una perspectiva técnica, que concibe a la ensefianza como

una ciencia aplicada y al docente como a un técnico; y,
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* Una tercera perspectiva que concibe a la ensefianza como
una actividad critica y al docente como un profesional auté-
nomo que investiga, reflexionando sobre la practica, desde la
formacién inicial.

Una de las funciones de la conciencia ética del docente, es la
de formular juicios sobre lo que debemos hacer o tenemos que
rechazar. El desarrollo ético del ser humano, se produce siempre
pasando progresivamente por los diferentes perfodos o estadios,
sin ningn tipo de salto evolutivo, sin volver hacia atras. El pro-
tesor con conciencia critica y ética serfa aquel ciudadano que sea
a la vez persona creible, mediador intercultural, animador de
una comunidad educativa, garante de la Ley (derechos), organi-
zador de una vida democratica, conductor cultural, intelectual.
Ademas, un profesor que sea: organizador de una pedagogia
constructivista, garante del sentido de los saberes, creador de
situaciones de aprendizaje, gestionador de la heterogeneidad,
regulador de los procesos y de los caminos de la formacién.

Completarfa esta idea con dos posturas fundamentales: practi-
careflexiva e implicacidn critica. Practica reflexiva porque en las
sociedades en transformacién, la capacidad de innovar, de nego-
ciar, de regular su préctica es decisiva. Pasa por una reflexién
sobre la experiencia, la que favorece la construcciéon de nuevos
saberes. Implicacién critica, porque las sociedades necesitan que
los profesores se comprometan en el debate politico sobre la
educacién, a nivel de los establecimientos, de las colectividades
locales, de las regiones, del pafs. A propésito de los fines y de los
programas de la escuela, de la democratizacién de la cultura, de

la gestién del sistema educativo, de desarrollo de la comunidad.
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Un profesor con una visién de escuela que apunta a democra-
tizar el acceso a los saberes, a desarrollar la autonomia de los
sujetos, su sentido critico, sus competencias de actores sociales,
su capacidad de construir y defender un punto de vista, tanto de

manera individual como colectiva.
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CAPITULO II.
El pasado: el origen de la escuela normal rural

Contexto socio histérico.

Antes de 1910, en México habfa algunas escuelas parroquiales
dirigidas por el clero; pero la gran mayoria de los campesinos e
indigenas no recibfa ninguna instruccién formal. La poblacién
rural atravesaba grandes problemas de miseria y analfabetismo,
nadie crefa que era necesario educar a los indios y mestizos, la
oferta educativa se concentraba en el medio urbano. Fue hasta
1912 que aparecen las primeras escuelas que ofrecfan conoci-
mientos bésicos y algunos oficios. Inicia el ciclo de vida de las
escuelas rudimentarias, es decir escuelas que contaban con un
solo maestro para todos los grupos en poblaciones de menos
de dos mil habitantes, esta fue una postura demogrética, muy
lejos de responder a las condiciones y necesidades reales de la
poblacién “la instruccion rudimentaria (ley de 1910),establecia que
ésta tenia por objeto ensefiar a leer y escribir en castellano, y a ejecutar
las operaciones fundamentales y mds usuales de la aritmética, en dos
cursos anuales y sin ser obligatoria”, este fue un programa mini-
mo, insuficiente que causé grandes polémicas entre pedagogos
y politicos de esa época. Estas escuelas fueron consideradas un
fracaso ya que profundizé las desigualdades existentes entre

medio urbano, rural e indigena.

“los motivos del fracaso de las escuelas rudimentarias se

vinculaban con la estrechez econémica de los campesinos, su
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apatfa e indolencia respecto a la propia convivencia, trabajo
de los nifios en la siembra, la cosecha y cuidado de los ani-
males, poco atractivo de la escuela mas parecida a un cuartel
o prisién, la condicién de los maestros que desconocian el

medio” (Meneses, 1988, p.231)

Estas escuelas inician su extincién en la década de los veinte
cuando México estaba en la ruta de transicién con profundos
efectos sociales y politicos, la llegada al poder de gobernantes
formados durante el movimiento revolucionario marcaria en
definitiva el rumbo de la educacién de nuestro pais para dar
paso a las Casas del Pueblo, como esbozo de la nueva escuela
rural posrevolucionaria. (Granja, 2010)

En esta década, México inicia una etapa de reconstruccion, la
iniciativa tenfa como fundamento que fuese una escuela de la

comunidad y para la comunidad.

https://www.google.com/search?q=escuelas+rudimentarias+en+mexico

Es importante sefialar que, para el aiio de 1900, funcionaban en

el pafs 45 normales urbanas. En 1901, el presidente Porfirio Diaz,
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nombroé a Enrique C. Rebsamen Director General de Ensefnanza
Normal. En 1905, se creé la Secretarfa de Instruccién Puablica y
Bellas Artes. En 1906, se decret6 la ley Constitutiva de la Escuela
Normales para sustentar la politica de formacién de maestros.
Justo sierra, fue el primer secretario de Instruccién Publica hasta
1911. La escuela Normal Superior nace en el seno de la Universi-
dad Nacional como expresién de un proyecto politico y cultural,
que expresaba las aspiraciones de la época en materia educativa:
la organizacién y homogeneizacién de un sistema de formacién
de profesores que contribuyera a garantizar la ruptura con los
postulados y simbolos del régimen colonial, los cuales habrian
de ser suplantados por: unidad, cientificidad, el pragmatismo, la
secularidad, entre otros. (Navarrete, 2015, pag. 38)

Es con la Constituciéon de 1917 que el Gobierno federal tiene la
capacidad de organizar y mantener todo tipo de escuelas e institu-
ciones educativas en el pafs que integrarfan un sistema popular de
escuelas primarias publicas. Para lo cual se revivié la vieja idea de
maestros ambulantes y las misiones culturales como pilares para
la creacién de la nueva escuela rural mexicana a la que le dieron
el nombre de “Casa del Pueblo”. Los primeros maestros ambulan-
tes fueron enviados en noviembre de 1921. Eran egresados de la
escuela normal, recibian un entrenamiento de tres meses y su tarea
consistia en preparar a estudiantes de la regién como maestros
rurales. Era requisito que estos maestros ambulantes tuvieran un
minimo de cuatro afios de estudios de primaria, poseer habilidades
manuales de algun tipo y no tener prejuicios sociales.

Por otro lado, en esta época, Michoacan enfrentaba una

tuerte crisis econémica, con una sociedad que enfrentaba un
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grave rezago educativo heredado del siglo xix; se sufrfa mucho
por los desmanes de ntcleos guerrilleros integrados por lo que
quedaba de las fuerzas revolucionarias derrotadas y de bando-
leros. Los beneficios de la Revolucién tardarfan en llegar, hubo
algunas reformas con los gobernadores carrancistas Elizondo
en (1915-1917) y Ortiz Rubio de (1917-1920) la situacién estaba
en manos de las fuerzas constitucionalistas; En la administra-
cién de Elizondo el ntimero de escuelas creci6 de 313 a 410. La
Universidad y las escuelas Normales realizaron sus actividades
a pesar de estas dificultades. (Ray, s/A).

La formacién de profesores rurales era urgente ya que habia
que contribuir al desarrollo del pafs e integrar a la poblacién
rural a la vida productiva, atender a la poblacién rural iniciando
con la improvisacién de maestros, los maestros misioneros, hasta
la creacién de las Escuelas rurales regionales o centrales agricola.
posteriormente escuela regional campesina, escuelas practicas de
agricultura y finalmente Escuela Normal Rural con una organi-
zacion cooperativista y basada en el trabajo comunitario.

Corria el 21 de diciembre de 1914 cuando el gobernador del
Estado de Michoacan Gertrudis G. Sdnchez aprobé la ley de
Educacién Normal para maestros, esta ley era de gran trascen-
dencia, ordenaba que se instituyeran dos escuelas Normales:
“Normal de maestros y Normal de maestras” el objeto era for-
mar profesores de educacion primaria.

La academia de nifias ubicada en Morelia, solo prestaba sus
servicios para las sefioritas de la capital del Estado y cumplié
con dos propésitos sociales: preparar a las alumnas para ser

profesoras y lograr la perfeccion en labores propias de la mujer,
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a quienes carecian de la instruccién primaria eran instruidas en
la lectura, la escritura.

Los estudios abarcaban cinco afios, en horarios de 8:00 a 12:00
y por la tarde de 15:00 a 17:00 horas. La primera generacién
solo fue de Morelia, después llegaron de otros municipios en
calidad de becarias a quienes se les daba alimentacién y vestido,
su Unica obligacién fue que al término de sus estudios regresa-
ran a su lugar de origen como profesoras para educar a la nifiez.

En 1915 se formo la escuela para profesores, siendo el primer
director de esta escuela el Profesor J. Jestiis Romero Flores quien

expreso:

“la Escuela Normal para profesores serd donde salga una
juventud vigorosa llena de ideales nobles, con la mente ple-
toérica de ciencia; con el corazén rebosante de sentimientos
humanitarios para ir a esparcir con amor la semilla de la idea
en los corazones de la nifiez y ensefiarle el amor al terrufio,
al amor al trabajo que engrandece al hombre; el amor a la
libertad que lo dignifica, ensefarle si es preciso, a morir de
pie antes de vivir de rodillas humillado frente al trono del

tirano” (Rocha, 2015, pag. 45)

Para 1917, llegé a gobernador Pascual Ortiz Rubio, conserva-
dor que se oponia a cualquier cambio; sin embargo, se fundé la
Universidad Michoacana, teniendo su base en el antiguo colegio
de San Nicolas de Hidalgo. También convocé a un Congreso
Pedagégico en la Piedad, donde se discutieron las ideas peda-

gbgicas progresistas y el nimero de escuelas siguié creciendo.
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En 1920, con la “Revolucién de Agua Prieta”, se derrocé a
Carranza y Ortiz Rubio abandoné a sus origenes carrancistas
y apoy6 a los nuevos revolucionarios. En este afio, fue el primer
triunfo del creciente movimiento radical en el Estado, encabeza-
do por Francisco J. Mugica quien fuera gobernador del Estado
y apoyado por el jefe de la zona militar, el general Lazaro Car-
denas del Rio, el 20 de octubre se instalé6 formalmente como
gobernador.

Migica se enfrenté a la oposiciéon de terratenientes y al clero.
En 1921, terminé la friccién cuando una serie de manifesta-
ciones realizadas por socialistas y catélicos, en Morelia, causé
la muerte de 16 personas, entre ellos Isaac Arriaga quien era
encargado de la comisién agraria y que por primera vez habia
entregado tierras a los campesinos. (Figueroa, 2000, pag. 138)

En ese mismo afio y recién creada la Secretaria de Educacién
Publica, J. Mtgica, quien por haber sido seminarista en su ado-
lescencia conocifa muy bien cémo se las “gastaba” el clero; liberal,
radical y socialista decidido, fue el mas apasionado defensor de
articulo 8° y de la educacién laica. El gobernador revolucionario
recibié con alegria la creacién de la sep, pues comprendié de
inmediato lo que esto significaba para México y para la justicia
de los mas pobres; creo jardines de nifios y el establecimiento de
nuevas escuelas Normales creando una mixta dependiente de la
recién creada Universidad Michoacana.

Francisco J. Mugica, da entrada al pensamiento pedagégico
revolucionario y presenta tres demandas basicas: la responsabi-
lidad del Estado por la educacién y su participaciéon en la misma,

colocar a la educacién privada bajo la supervisién del Estado y
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el uso de la educacién como base de transformacién de la socie-
dad. Se fundaron nuevas escuelas, creo un cuerpo de inspectores
escolares y dispuso la distribucién gratuita de libros y materiales;
casi la mitad del presupuesto estatal se dedico a la educacién; se
duplicé el salario minimo de los maestros, llegando a 5 pesos el
dfa, pagandose puntualmente cada quince dfas. (Ray, s/A)

Ademas de las escuelas Normales que funcionaban en la capital
del Estado, la universidad se hizo cargo de planteles de caracter
regional. Este proyecto tuvo como finalidad llevar la educacién
a zonas rurales y poblaciones medianas y pequeiias. La idea era
ofrecer la posibilidad de que jéovenes interesados en el magiste-
rio pudieran encontrar una forma de estudiar sin tener que tras-
ladarse a la capital. Se tenfa la esperanza de que los egresados
regresaran a sus lugares de origenes.

En noviembre de 1920, en el Consejo Universitario, se tomé
la decisién de fusionar las Escuelas Normales en una sola. La
unién de los dos planteles en una Escuela Normal Mixta, cau-
s6 revuelo en la sociedad moreliana. A pesar de las muestras
de descontento, el nuevo plantel inici6 actividades en enero de
1921. A partir de esta fusién la direccién del plantel quedé bajo
la responsabilidad de Antonio Moreno. Al discutirse el tema
de la coeducacién y de la fusiéon de las Escuelas Normales en
un solo plantel, las autoridades universitarias expresaron que
apoyaban la medida, porque consideraban necesario ensefiar a
los jévenes a convivir. También se escucharon expresiones de
preocupacién ante la reaccién negativa que esta medida podria
despertar entre la poblacién. Se tom¢ la decisién de implantar

la coeducacién a pesar de que implicara “luchar con prejuicios
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arraigados” y “rancias costumbres”. A partir de ese momento se
decidi6 dividir la carrera de profesor normalista en tres niveles.
La formacién como profesor de Instruccién Rudimentaria se
haria en tres afios, la de Elemental en cuatro y la de Superior en
cinco. (Gutiérrez: 2016)

A pesar de las condiciones bastante primitivas, las cuatro
escuelas Normales creadas por Mugica representaron un paso
importante hacia la implantacién de un sistema educativo adap-
tado a la realidad del campo y sirvieron como modelo para el
resto del pais; fundé nuevas escuelas, creo un cuerpo de ins-
pectores escolares y dispuso la distribucién gratuita de libros y
materiales; casi la mitad del presupuesto estatal se dedicé a la
educacion; se duplicé el salario minimo de los maestros, llegan-
do a 5 pesos el dia, pagdndose puntualmente cada quince dias.
(Ray, s/A)

En 1922 Migica nuevamente tuvo que hacer frente a suble-
vaciones armadas encabezadas por guerrilleros pagados por
los terratenientes, cabecillas que iban a tener fama durante esa
década sobre todo por perseguir a agraristas y maestros rurales
en la zona de Tacambaro. La oposicién mino la autoridad de
Mugica, a tal grado que renuncié el 9 de marzo de 1922.

Las escuelas Normales creadas en esta época se integraron a
la Universidad Michoacana, donde permanecieron hasta 1930,
la formacién de los estudiantes tuvo como base el sistema uni-

versitario, esencialmente verbalista.

“De acuerdo con la Ley Orgénica (11 de agosto de 1917), la

Universidad estaba constituida por: el Colegio Primitivo y
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Nacional de San Nicolds de Hidalgo, la Facultad de Juris-
prudencia, la Facultad de Medicina, la Escuela Normal para
Profesores y Seccién de Comercio anexa, la Escuela Normal
para Profesoras, la Escuela de Artes y Oficios para Varones,
la Escuela Industrial para Seforitas, el Museo Michoacano

y el Observatorio Meteorol6gico”. (Gutiérrez, 2016, pag.76)

Su existencia enfrenté problemas derivados de la violencia
y la inestabilidad politica del momento. “Sin embargo, a pesar
de las dificultades, estas instituciones y sus miembros asumieron la
responsabilidad de formar a los profesores de educacién bdsica que
tratarian de cambiar la realidad social a partir de la alfabetizacion”
(Ob. Cit p.). La formacién de profesores se cursaba en cuatro
semestres. En este primer plan de estudios solo hubo un curso
de pedagogia general, psicologia infantil y metodologia hasta el
sexto semestre.

Cada plantel tenfa un plan de estudios propio. Con una dura-
ciéon de dos afios, dividido en 4 semestres, las asignaturas se
dividian en académicas, profesionales y de entrenamiento,
“Estas escuelas eran pequenios planteles administrados por dos
o tres profesores cuyo trabajo estd constantemente limitado por
la escasa colaboracién que recibian del gobierno del Estado”
(Gutiérrez, 2016, p. 18)

La finalidad de esas Normales fue preparar maestros para
las escuelas de los centros indigenas; mejorar la formacién de
los maestros en servicio e incorporar al progreso del pafs a los
nucleos de poblacién rural donde se establecian para cumplir

con estos propositos, las normales debian establecerse en la
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vecindad de una escuela rural que se aprovecharia para las prac-
ticas pedagégicas. El propésito de las Escuelas Normales fue
formar maestros bien preparados y con ideas avanzadas, pero a
talta de recursos econémicos retrasé su desarrollo por lo menos
hasta 1930.

En enero de 1930, las autoridades universitarias discutieron
la resolucién del gobierno del Estado de separar la ensefian-
za Normal de la Universidad y ponerla bajo el control de la
recién creada Direccién General de Educacién Primaria, como
ocurria en otros Estados del pais. Medida tomada para tratar de
sostenerlas y mantenerlas. La Universidad Michoacana habia
cumplido con los ideales de una educacién popular, al servicio

social, la extensién universitaria y la difusién de la cultura.

“Cuando las escuelas Normales se desvincularon de la Uni-
versidad, los indicadores educativos habfan mejorado un
poco. En 1910, al iniciar la revolucién el 71.28% de la pobla-
cién en Michoacan no sabfa leer ni escribir y para 1930 este

porcentaje habfa bajado a 66.88%” (Gutiérrez, 2016, p. 56).

La primera escuela Normal rural.

La creacién de la regional de Tacdmbaro (1922), obedecié al
mandato que le diera la secretarfa de Educaciéon Publica al C.
Protesor Leobardo Parra y Marquina, miembro prominente de
la junta liberal de Zitdcuaro con el objetivo de fundar maestros
rurales con un plan de cuatro semestres de estudios y gozan-
do de una beca de $22.50, otorgada por el gobierno federal a

cada alumno, con la promesa de que egresando tendria empleo
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de inmediato. A partir de este afo estas escuelas funcionaron
con un plan de estudios propio (a diferencia de las urbanas que
tuncionaron con el régimen lancasteriano, con una visién euro-
céntrica).

Para esta época la poblaciéon seguia agobiada por la pobreza,
la insalubridad y la ignorancia; era necesaria una escuela y una
educaciéon para la colectividad. Los misioneros descubrieron
esta situacién y se dieron a la tarea de hacer una casa para la
escuela y las construyeron con ayuda de la colectividad; hecha la
casa, improvisado el mobiliario, acondicionaron el huerto esco-

lar y un campo de juego para los nifios.

“Luego era necesario comprar una ldmpara para las clases
nocturnas o instalar una regadera con lata agujerada, abrir
un pozo para improvisar unas letrinas. La escuela habfa de ser
la casa de la comunidad y necesitaba una cocina, una maquina
de coser, un sillén de barbero y un botiquin de urgencia, los
nifos trafan un cerdo, abejas, conejos y gallinas para la gran-

ja” (Castillo, 1976, p.235)

Sin duda las casas del pueblo cumplieron una gran tarea para
esa época; llevar la escuela a las grandes poblaciones campesi-
nas, sin embargo, prevalecia la escasez de escuelas rurales y rara
vez se conclufa el sexto grado de primaria. Muchos hombres y
mujeres colaboraron con las comunidades, pero eran personas
habilitadas como profesores, sin conocimientos cientificos y si
con conocimientos del medio y con un definido espiritu de soli-

daridad y una gran sensibilidad para atender a los campesinos.
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Es hasta la creacién de la Secretaria de Educaciéon Publica y con
el nombramiento de José Vasconcelos como secretario de edu-
cacién que inicia una accién educativa de grandes dimensiones;
luché por llevar la Secretaria de Educacién en todos los Estados
y municipios del pafs dependientes de la secretarfa federal. Con
ese gran espiritu misionero pronto contagié a las masas obreras
y rurales y a los maestros a emprender una gigantesca labor
de promover la educacién y la cultura en todos los rincones del
pafs, haciendo de la escuela un beneficio de todos los hombres y
clases sociales, difundiendo en zonas dénde jamés habia existido
una escuela, y junto con el recién creado Departamento de Edu-

cacién y Cultura Indigena,

“Se les capacitaba no solo en referencia a los conocimien-
tos educativos, sino también en sus actividades locales para
que fueran perfeccionadas; y se hacfa una selecciéon de los
maestros que se quedarian al frente de dichas escuelas, pues
los misioneros continuaban visitando otras comunidades”
(Mejfa, 2000, pag. 37);

En 1922 se designaron a maestros ambulantes, mejor conoci-
dos como misioneros, quienes tendrian el objetivo de fomentar
la educacién mediante la localizacién de los nicleos indigenas
a través del andlisis de las condiciones econémicas y la cultura

que requeria ser impartida en dicha comunidad.

El plan sin plan.
En 1922 el Profesor J. Jestis Romero Flores fue electo Dipu-

tado al Congreso del Estado presentando una iniciativa para
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que se fundaran Escuelas Normales Rurales en diversos luga-
res de la entidad, funcionaron dependientes de la Universidad
Michoacana y, en esa virtud, se establecieron en Ciudad Hidalgo
(1923), Uruapan (1925), Tacambaro y Huetamo (1927). Una de
las tareas pendientes mas grandes de la revolucién era la de
erradicar el analfabetismo, combatir la ignorancia, iniciando
asf la camparia més grande y la peregrinacién misionera por la
“civilizacién”. (Castillo, 1976)

Pronto la sep tomé cartas en el asunto e inicia un nuevo pro-
ceso de creacion de escuelas rurales, pero urgia capacitar pro-
fesionalmente a quienes, sin ser titulados habfan ingresado al
servicio docente, y la de formar maestros que habrian de hacer-
se cargo de los nuevos planes que se fundaran. Para resolver
la formacién profesional de los nuevos maestros se procedié a
la fundacién de las escuelas Normales rurales que atenderfan a
las comunidades rurales ya que los maestros formados en las
normales urbanas del pafs no estaban capacitados para atender
los problemas del medio rural.

La formacién no contaba con el soporte de un programa
rural, aunque su base fue el trabajo, hecho que se constata, el
testimonio que hiciera Moisés Sdenz en una visita a Tacdm-
baro: donde mencioné: “no pedagogismos, sino mds inspiracién
de la vida, las necesidades del pueblo son los fines de la educacion”.
(Luna, 2002, pag. 35)

En el periodo del presidente Alvaro Obregén; el 22 de mayo de
1922, en el nimero 26 de la calle Benito Juarez en la poblacién
de Tacdmbaro se abre la primera Normal rural para profesores

de primaria, actualmente Normal Rural “Vasco de Quiroga”.
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Instaurando asf la primera institucién formadora de maestros
rurales en América Latina

El recio liberal Dr. Ignacio Chavez, Rector de la Universidad
Michoacana, presté la propiedad, convencido de que su apertura
contrarrestarfa la influencia del clero, por estar ubicada ahi la
didcesis catdlica, cuya influencia detenfa los avances revolucio-
narios. Se inscribieron jévenes de entre 12 y 18 afios, en 1924
egresaron los primeros 16 alumnos; estos jévenes habfan sufri-
do los efectos de la lucha armada y tenfan clara su misién a favor

del patriotismo y gran conviccién revolucionaria.

“Las Escuelas Normales Rurales de Michoacan fueron muy
importantes porque prepararon un gran niimero de maestros
que antes ejercfan empiricamente; crearon en los jévenes el
impulso para una profesién noble y digna. Los nombres de los
primeros directores de las escuelas rurales michoacanas no se
olvidaran en la historia de la ensefianza publica de esta entidad
porque ellos supieron con su entusiasmo, iniciativas y talen-
to hacer bien a la escuela; recordamos, al caso, a los maestros
Isidro Castillo, Elfas Miranda, Juan Ayala, Fidencio Ponce,
Federico Garcfa, Emiliano Pérez Rosas.” (Villeda, 1976, p. 56)

Segtin Villeda *(1976), en 1925, vieron con tristeza que el pro-
tesor Elias R. Murillo, quien fue director del plantel en ese afio,

indicé que hasta la fecha el funcionamiento de la escuela Normal

2 Villeda, Buenrostro Othon. (1976), su obra es un relato vivido y emocionado de
un profesor alentado por su auténtica vocacién a ser participe en una etapa glorio-
sa de la educacién mexicana, dotado de un espiritu de superacién que lo impulso

a formar parte del alumnado fundador de la primera Escuela Normal Rural de
Meéxico y de América Latina.
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habfa sido un “simple ensayo”, ya que no pudieron establecer talle-
res ni unidades agricolas, por lo que no hubo actividades précticas
y todo se limité a trabajos académicos. Este informe fue rechazado
y desmentido por los estudiantes; quienes dieron fe de que gracias
a que Pedro Lépez prest6 unos terrenos donde se sembré camote,
jicamas, cafa y otros cultivos propios de la region.

Gracias a la tenacidad y apoyo de padres de estudiantes de la
Normal y al profesor Isidro Castillo’ se implementaron talle-
res de curtiduria y posteriormente herrerfa. Las actividades
académicas se llevaban a cabo por la mafiana y los talleres por
la tarde; hombres y mujeres se distribufan, segtn sus propias
inclinaciones. El Plan de estudios estaba integrado por las

sigulentes materias:

3 Naci6 en La Piedad de Cabadas, Mich, en 1900. Murié el 26 de junio de 1988.
Sus padres fueron Nicolas Profesor por la Escuela Normal de Morelia, ingresé

a laborar en la sep en mayo de 1922, fue profesor de la Escuela Normal Regio-
nal Federal de Tacdmbaro, Mich., (1923-1926), director de las Escuelas Rurales
Normales en su estado natal. De 1927 a 1928, se desempeié como profesor de
educacion fisica y director para las Escuelas Normales del Estado de Morelos y
director de la Escuela Primaria anexa a la Escuela Normal. Fue jefe de la Misio-
nes Culturales de Durango, Nuevo Leén, Chiapas; director e inspector escolar de
las escuelas primarias rurales de Yucatdn, Jalisco y Michoacdn (1929-1934); pro-
fesor de planta de materias preparatorias en la Escuela Nacional de Maestros con
servicio del Dr (1935-1987). En 1936, se le nombré jefe de Oficina Técnica de la
Inspeccién General, Direcciones e Inspecciones de Zona de la Direccién General
de educacion Primaria Urbana y Rural en los Estados de la Reptblica. Se desem-
peié como profesor de materias preparatorias y profesionales de la Normal para
Maestros, ademds de desempenar el puesto de Inspector Escolar de Guanajuato y
Michoacan (1988-1940). Jefe de departamento de documentacién pedagégica de la
sEp y profesor de Ensefianza profesional de la Normal de Maestros (1941-1944).
Se le nombré Subdirector General dependiente de la Direccién General de Ense-
nanza Primaria en los Estados y Territorios de la Reptblica de la SEP e inspector
de la zona escolar de las escuelas primarias del estado de Veracruz y profesor de
materias profesionales de la Normal, Primaria y Urbana con servicios en el D.F.
(1945-1950). Fue delegado de la UNEsco en Sudamérica y maestro del Centro de
Educacién Fundamental de Adultos para la América Latina (Crefal) en Pdtzcuaro
(1950). Recibi6 la medalla “Generalisimo Morelos” en 1969 y la “Carlos C. Haro”
en 1982.Publicé Visién y maestro y Don Nicolds (biografia novelada relativa a su
padre. Publicé cuentos y trabajos pedagdgicos en revistas.
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Primer semestre Segundo semestre

Psicologfa, Principios genera- | Se aumentaron las materias de
les de la Educacién, Lenguaje, | Geogratia de México, Historia
Aritmética, Geometria, Fisica, | de México, Caligratia y Canto
Anatomfia, Fisiologfa e Higiene,

Zoologia, Dibujo y Gimnasia.

Tercer semestre Cuarto semestre

se incluyeron las materias de [ Sostenia estas materias Yy una
Quimica, Pequenias Industrias, | intensa  actividad  préctica

Metodologia general y Técni- | pedagdgica en las escuelas de

cas Agricolas. la zona.

La escala de calificacién era del 1 al 4; con sus equivalencias de
mediano, bien y muy bien y perfectamente bien. Como se puede
ver, en este plan de estudios ya aparecen cursos de principios

generales de la educacién y metodologia general.

Resistencias y hostigamiento.

En su inicio, el combate de los normalistas rurales fue en con-
tra del poder de los hacendados y el clero, quienes vefan amena-
zados sus privilegios y prerrogativas propias del Porfiriato. Los
curas las llamaban “escuelas del diablo”, amenazaban con exco-
mulgar a las familias de quienes allf se inscribieran y divulgaban
rumores sobres presuntas inmoralidades que se cometfan en su
interior. Para contrarrestar lo anterior la Normal en Tacambaro
impartié clases con ventanas y puertas abiertas, para que todos
los habitantes pudieran saber qué y cémo se ensefaba.

El director de Educacion Federal J.G. Ndjera, dio un resumen
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de la situacién del Estado en 1926: “En Michoacdn la vida estd
presidida por los sacerdotes catélicos y las asociaciones religiosas a ellos
aliadas para hacer fracasar todo intento de liberacion popular; sostienen
una activa propaganda en contra de la escuela federal” (Ray, s/A).

La escuela Normal sufri6é una serie de resistencias y hostiga-
miento por parte del clero, principalmente por el obispo Lara
y Torres, el cual inicié una campafia en contra de las escuelas
laicas y ejerciendo un poder sobre el pueblo que obedecia cie-
gamente y odiaba a los maestros. Inicié tal hostigamiento hacia
los maestros pagados por el gobierno a tal grado que los comer-
clantes se negaban a vender sus productos a los maestros o lo
hacfan con precios muy elevado; situacién que obligé mas tarde
al traslado de la Normal a otros municipios del Estado.

Quiero destacar de las memorias de Villeda, que menciona que
el 80 de octubre de 1923, cuando el plantel de la Revolucién
alcanzaba su tercer semestre, el obispo lanzé un mensaje en el

que manifestaba su odio contra la revolucién y las instituciones:

“odio la escuela atea con mds derecho que el que pudieran alegar
nuestros enemigos para odiar nuestra santa religion y vilipendiarla
y ultrajarla impunemente en discursos y periédicos”. El daiio que
causaban estos comentarios era muy grave, y tanto alumnos como
maestros vivian pendientes siempre de que en cualquier momento
los fandticos fueran a enardecerse, les quemaran la escuela o cum-

plieran sus amenazas de asesinar a los profesores.

Siguiendo a Castillo (1976), La escuela Normal Regional de

Tacdmbaro no conté con becas para los alumnos que provenian
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de otros lugares del Estado como Zitécuaro, Ciudad Hidalgo,
Tiquicheo, Huetamo y Tecario; que no eran pensionados de sus
municipios o cubrian sus gastos por su cuenta, ya que el Gnico
presupuesto existente era para pagar los salarios de los profeso-
res. Los alumnos se quedaban en dormitorios improvisados en
los espacios de la misma escuela; las alumnas se distribuyeron
en casas de sus compafieras que vivian o eran de Tacambaro o
entre familias de buena voluntad.

El plan de estudios se componia de cuatro semestres, esta-
blecia que el primer afio tendria un caracter complementario
y prevocacional; el segundo se impartian materias de cultura
general y profesional, ademas de cursos de capacitacién en agri-
cultura y crianza de animales. En marzo de 1926, este plan se
unificé para todas las Normales rurales, pretendié atender el
réapido crecimiento de escuelas; hasta la reforma al articulo 30
constitucional para establecer la educacién socialista de 1934,

que tenfa como principios la laicidad y gratuidad.

“las razones de la creacion de las escuelas Normales rurales
tueron crear y difundir nuevas ideas en el campo respecto a la
transformacién de la estructura agraria del pafs; satisfacer la
demanda en la zona rural que las escuelas Normales urbanas
no cubrian, por las caracteristicas particulares de cada comu-
nidad; también incorporar al desarrollo del pais a la pobla-
cién rural; y cubrir la demanda en las zonas rurales, debido a
que hubo una resistencia por parte de los docentes egresados
de las Normales urbanas para trasladarse a las comunidades

rurales a impartir clase” (Mejia, 2000, pag. 38)
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Durante este periodo la escuela fue mirada como una institucién
que cumple un papel predeterminado en los procesos de moderni-
zacion de la sociedad y consolidaciéon del Estado, que sostiene una

cultura que reproduce la cultura dominante (Avila, 2005, p.154)

Inicio de la peregrinacion.

Durante el gobierno de Plutarco Elfas (1924-1928) el impul-
so que se les dio a las escuelas rurales fue insuficiente, pues su
gobierno se caracterizo por la consolidaciéon y profundizacién de
la revolucién de 1910; reforma agraria, extension de la ensefian-
za, construccién de obras publicas, reorganizacién del ejercito;
su politica anticlerical. En estos cinco afos de la creacién de la
Normal de Tacambaro, solo egresaron 39 profesores. Prevale-
cieron los maestros improvisados, con ingenio e inventiva, con
métodos y materiales propios, reflejando asf el poco interés que
el gobierno tenfa, pues este iba direccionado a la formacién de
agricultores y no a la de maestros.

Entre 1926 y 1927 Narciso Bassols en su segunda gestién al
frente de la sep introdujo cambios significativos en la ensenanza
rural, bajo la idea de que tanto las Normales rurales, las centra-
les agricolas y las misiones culturales formaran una estructura
encaminada a apoyar “econémica y socialmente” a las primarias
rurales y asegurar que el alumno fuera de procedencia campe-
sina. Esta nueva concepcién dio origen a la escuela regional
campesina, se cre6 un programa acorde a los objetivos de estas
escuelas. Las materias académicas eran estrictamente necesa-
rias para desarrollar labores de apoyo a las comunidades rura-

les, ademds de actividades industriales, agricultura, ganaderia,
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curtiduria, panaderfa y otras rurales. Hasta el afio de 1926 se
habian creado solo dos planteles mas de este tipo; le siguieron
las de Molango, Hidalgo, Acambaro, Guanajuato e Iztcar de
Matamoros y Puebla.

Ya para marzo de 1926 quedaron las bases para la organiza-
cién del plan de estudios y el funcionamiento de las escuelas
Normales, sus objetivos principales fueron:

1. Una formacién general que respondiera a las necesidades

culturales del medio rural.

2. Capacitacién para impartir la enseflanza en el medio rural.

3. Entrenamiento préctico en agricultura, ganaderfa, indus-

trias, oficios rurales y economia doméstica.

4. Preparacién para impulsar el desarrollo de las comunidades.

Los alumnos que ingresaran a esta escuela tenfan que prove-

nir de comunidades de la regién; no debian de pasar de 20 afios.

Tercer semestre

Cuarto semestre

Lengua Nacional, Aritmética
y Geometrfa, Ciencias Socia-
les, Estudio de la Naturaleza,
Canto y Educacién Fisica,
Estudio delavida Rural, Cono-
cimiento del nifio y Principios
de Educacién, Técnicas para
la ensefanza de la Lectura y
Escritura en la escuela pri-
maria, Economia Doméstica,
Trabajos Agricolas, Oficios e
Industrias Rurales y Observa-

cion en la Escuela rural.

Lengua Nacional, Aritmética
y Geometria, Organizacién
Social para el Mejoramiento
de las Comunidades, Técni-
cas de Ensefianza, Canto y
Educaciéon Fisica, Trabajos
Agricolas, Oficios e Indus-
trias Rurales, Practicas en las
escuelas Rurales y comunida-

des de la zona.

El plan de estudios estaba conformado por 4 semestres, con los

sigulentes cursos:

Primer semestre

Segundo semestre

Lengua Nacional, Aritmética y
Geometria, Ciencias Sociales,
Estudio de la Naturaleza, Canto
y Educacién Fisica, Escritura y
Dibujo, Economia Doméstica,
Trabajos Agricolas, Oficios e

Industrias Rurales.

Lengua Nacional, Aritmética
y Geometrfa, Ciencias Socia-
les, Estudio de la Naturaleza,
Anatomfa, Fisiologia e Higie-
ne, Canto y Educacién Fisica,
Escritura y Dibujo, Economia
Doméstica, Trabajos Agricolas,

Oficios e Industrias Rurales.
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Este plan de estudios carece de teorfa educativa, de pedago-
gia; tiene solo un curso de técnicas de ensefianza; los cursos
dan mayor énfasis en oficios e industrias rurales, enfocado al
desarrollo comunitario. Fue hasta 1927 que la escuela se orga-
nizé6 como internado, asignandose 25 becas de 50 centavos
diarios, que se repartian entre los alumnos que provenian de
otros municipios del Estado. El internado ha sido fundamental
en la formacién de los normalistas rurales, considerado como
un espacio disciplinar, ya que los jévenes realizaban practicas
pedagégicas y comunitarias, situacién ha sido posible debido
a que los estudiantes permanecen en el internado por largos
periodos, como lo menciona Alicia Civera (2015). También con-

tar con las becas alimenticias han mantenido estas instituciones
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vigentes ya que los estudiantes provienen de escasos recursos
econémicos, condicién que hasta el dia de hoy prevalece. En un
inicio estaban distribuidas de la siguiente manera: 22 becas para
varones y 5 medias becas para sefioritas. Actualmente se otor-
gan a 550 alumnos $57.00 diarios por alumno. Siendo esta una
de las grandes reivindicaciones de lase luchas estudiantiles que
enfrentan para que les mantengan, incrementen y se las otor-
guen en tiempo. Este plan de estudios prevalece hasta 1934.
Siguiendo con los hechos histéricos, este aflo fue nombrado
director de la Escuela Normal, el profesor Isidro Castillo quien

habia sido un pilar importante para la creacién de la escuela rural,

“ya que afios atras tuvo la oportunidad de hacer contacto con
los profesores Erasto Valle, Francisco César Morales, José
Guadalupe N4jera y el mismo Vasconcelos, informandoles de su
Escuelita primaria de Tacdmbaro y de las exigencias del clero,
pues se hablé entonces de la posibilidad de fundar una Escuela

Normal Rural en esta poblacién Michoacana” (Villeda, 1976)

Segin un informe que rindiera la secretarfa de Educacién
Publica en 1928, la funcién formativa del internado rindié pro-
ductos satisfactorios, se aumenté el nivel moral, civico, fisico y
vocacional de los alumnos. Para 1927 existian ya 9 planteles y
para 1932, 15 instituciones. El limitado progreso alcanzado se
vio seriamente afectado a partir de 1926 por el levantamiento
del movimiento “cristero” en Michoacén; la causa fundamental
del conflicto era la oposicién sistematica de la iglesia al movi-

miento revolucionario.
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La tiranfa entre la jerarquia eclesidstica y el gobierno estatal se
habia producido antes recrudeciéndose en este afio. Durante los
tres afos siguientes, la rebelién y la inseguridad tuvieron efectos
catastroficos sobre el progreso de la educacién ya que la propa-
ganda contra los maestros ateos o protestantes, como les llama-
ban, produjo un boicot muy serio para las escuelas del gobierno
ya que los padres de familia no mandaban a sus hijos por el peli-
gro y muchos maestros renunciaron por que se encontraban en
peligro de muerte. Tras 8 afos de hostigamiento que sufrié la
Escuela Normal y por la seguridad e integridad de maestros y
alumnos en 1930 se decide trasladar la escuela a la poblacién de
Erongaricuaro, en los margenes del lago de Patzcuaro en donde
sigui6 trabajando con la misma mistica revolucionaria.

A finales de 1934 se reforma el articulo 3° Constitucional sus-
tituyéndose la Educacion laica por la socialista “en medio de la
tncertidumbre, esta reforma _fie un intento por precisar orientaciones
tdeologicas a la politica educativa, con implicactones mds alld del
dmbito estrictamente pedagégico” Los principios de la educacién
socialista era laicidad y gratuidad, sin embargo la falta de orien-
tacién, prejuicios, la escasa informacién sobre lo que implicaba, y
sobre todo la oposicién un gran nimero de autoridades locales,
de terratenientes, caciques y curas; organismos civiles, la igle-
sia; sociedades de padres de familia y sobre todo los maestros
egresados de las escuelas normales urbanas no coincidian con
la educacién socialista lo que impidié que este modelo llegara a
consolidarse. (Arnaut, 1996, p. 67)

El 10 de agosto Elias Calles, se reunié con los diputados pro-

motores de la reforma al articulo 8° y les dijo: “e/ Estado mexi-
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cano tenia perfecto derecho de dar una orientacion de acuerdo con las
doctrinasy principios que la sustenta, como en su tiempo lo habia hecho
el clero; la reforma dijo Calles, debe hacerse en noviembre con el fin de
que sea el general Cdrdenas el que libre esta batalla contra la reaccion
al asumir el poder” (Ob.cit. p. 69)

En este sexenio se acalla el discurso revolucionario provenien-
te de los aflos 20, fue ocultado y desplazado por el sindicalismo y
por el discurso politico ideolégico de la educacién socialista. En
1938 fue culminante para el cardenismo, logrando la expropia-
cién petrolera y la creacién de la cN¢, (confederaciéon nacional
campesina); se moderan los tres principales frentes del refor-
mismo cardenista: la politica agraria, la laboral y la educativa.
Estos afios se acentuaron los conflictos gremiales, se interfirie-
ron las labores en varias partes del sistema; se inicia y se ahonda
en una profunda crisis de la sep y el magisterio debido a que el
presidente Cardenas, en un intento por terminar el conflicto,
habia concedido altos puestos a dirigentes sindicales, y agentes
organizadores de los campesinos en el contexto de su reforma
agraria que coincidian con los ideales del socialismo. En las
escuelas Normales rurales y urbanas del pais disminuyeron las
inscripciones y aumento la desercién debido a conflictos inter-
nos y con las autoridades federales y locales. En este periodo se
cierran varias normales estatales, llegando a ser 26 escuelas.

Durante este gobierno, a través de la reforma agraria inclufa el
establecimiento de un sistema educativo que permitiera a forma-
ci6én de técnicos que ayudaran al desarrollo de los ejidos. Bajo este
espiritu de esta época, en 1936 las Escuelas Normales Rurales

se transformaron en Escuelas Rurales Campesinas. El plan de
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estudios comprendia tres afios posteriores a la educaciéon prima-
ria completa: dos para estudios y précticas agricolas, y uno para
materias profesionales. Para el afio de 1941, se dividieron en dos
tipos: las de practica de agricultura y las Normales Rurales: estas
con planes de estudio de cuatro aiios. (Navarrete, 2015, pag. 56)

Con esta nueva politica se disuelven las misiones culturales
y la mayor parte de su personal fue transtferido a la Secretaria
de Educacién Publica, al departamento de asuntos indigenas.
En los tltimos afios del sexenio se intensifican los intentos por
tederalizar la instruccién primaria, es decir, centralizacién o
absorcién técnica y administrativa de los sistemas locales por el
ejecutivo federal.

Segtin Arnaut (1996), en esta época el magisterio se consolida
como una profesién de Estado, pasa a ser un grupo profesional
predominantemente al servicio del gobierno federal y permeado
por el sindicalismo magisterial; las condiciones laborales, eco-
némicas y profesionales del magisterio quedaré estrechamente
ligada al sindicalismo magisterial. Y la formacién docente se le
da un giro profundo.

Entre tanto, 1944 la escuela Normal rural de Tacambaro
segufa enfrentando dificultades tanto de acceso y falta de agua
que es necesario seguir su peregrinar, cambiar de rumbo, insta-
landose en la comunidad, llamada “la encarnacién”, del munici-
pio de Zitécuaro.

A partir de la década de los 40s las Normales rurales comienzan
a luchar en contra de la reduccion de matricula, el cierre de sus
propias escuelas y la defensa de la educacién publica, resistiendo

los incesantes ataques de los gobiernos federales y estatales.
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Acusédndolos sistematicamente de ser “nidos de comunistas”,
“viveros de lideres”, “rojillos” “comunistas apatridas” e inclu-
so “semillero de guerrilleros”. Maés alld de los embates desde
los circulos oficiales, las Normales Rurales mantienen razoén
de ser. Representan un poderoso pilar en la defensa de la edu-
caciéon publica. Los alumnos y los maestros rurales conservan
las herramientas para oponerse a las injusticias y educar en sus
respectivas comunidades en la defensa de los derechos consti-
tucionales basicos. Han formado parte del principal proyecto de
reforma educativa propiciado por los gobiernos posrevoluciona-
rios, cuyo principio seguia siendo la socializacién de la educacién
en el ambito rural mexicano, asi como buscar la concientizacion
social de quienes se formaban en estos planteles, que desde sus
inicios adoptaron el esquema de defensa de la educacién publi-
ca como un derecho popular y sobre todo como un derecho de
los mas pobres, empleando la educacién como una herramienta
tundamental para el entendimiento de la realidad social y la
posibilidad de su transformacion. (Ibid., p.58)

Durante el gobierno del Presidente Manuel Avila Camacho
(1940-1946) La politica educativa mexicana se ve influenciada
por las filosoffas pragmaticas y neo positivistas las cuales con-
ducen a las tendencias desarrollistas en México, que pretende
incrementar la productividad por medio de las ensefanzas tec-
nolégicas y cientificas, en este sexenio se unificaron los planes
de estudio de las escuelas rurales a las urbanas(1942), en cuanto
a su orientacién, propésitos y contenidos; situacién que vino
en detrimento de la formacién de los docentes rurales, ya que

tue cambiando la identidad del docente rural y el sentido de
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pertenencia a la ruralidad cambio a manera de tentacién por
el medio urbano. Los argumentos para unificar los planes de
estudio de las Normales urbanas y rurales fueron la politica de
unidad nacional y la idea de que con ello se iba a poner fin a los
privilegios de los maestros egresados de la Escuela Nacional de
Maestros y de las Normales Urbanas.

Jaime Torres Bodet designado por el presidente Avila, ocup6
el cargo de Secretario de Educacién y, realizé6 un Congreso de
Unificacién del Magisterio surgiendo de este en 1943 el Sin-
dicato Nacional de Trabajadores de la Educacién También se
estableci6 el Instituto Federal de Capacitacién del Magisterio
(irem), y el Comité Administrador del Programa Federal de
Construccién de Escuelas (caAPrCE) ambos en 1944

El objetivo central de Torres Bodet como Secretario de Edu-
caciéon fue poner en marcha un proyecto en contra del analfabe-
tismo que afectaba a més del 55% de la poblacién mayor a los
seis afos. Este proyecto implicaba una cobertura escolar mucho
mayor a la que en ese momento se tenfa en el pafs, y como fue
imposible una formacién de nuevos docentes, se recurrié a la
capacitacion de maestros “empiricos” que ejercieron la docencia
sin una adecuada preparacién.

Durante los tres primeros afios del gobierno de Avila Cama-
cho los programas de las normales fueron antisocialistas, siendo

sus objetivos “normalizar y moderar” la politica educativa;

“se modera el contenido ideolégico de los planes y progra-
mas de estudio de las escuelas federales, y el de las normales

rurales se uniforma con el de las urbanas federales. No obs-
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tante, el plan de estudios de las normales rurales mantienen
una orientacién ideolégica mas cargada hacia la izquierda”.

(Arnaut, 1996, pag. 58)

El plan de estudios de profesor de educacién primaria de 1936
estuvo vigente hasta 1944. Constaba de 35 materias en tres afnos
escolares. La escala de calificaciéon era de 0 al 10 y la minima de
pase de 6.

En el periodo de gobierno del presidente Lic. Miguel Aleman
Valdés (1946-1952), se siguié una politica de proteccionismo de
la industria privada, la que también fue parte del modelo desa-
rrollista de México. En el terreno educativo se mantuvo vigen-
te la unificacién de planes y programas en escuelas urbanas y
rurales; se creé la Direccién General de Ensenianza Normal. Al
entrevistar a la maestra Bonfilia Brito Tapia, docente de esta
escuela Normal de Tiripetio y egresada de la misma, menciona
que para 1949, la Escuela Normal rural Regional de Michoa-
can es transferida de “La encarnacién” a la poblacién de Tiri-
petio abriendo el internado para seforitas de escasos recursos
econdémicos, hijas de campesinos; con un plan de estudios que
consistfa en tres aflos de secundaria y tres afios de profesio-
nal, concluyendo con doce semestres. Junto a las materias de
caracter pedagdgico y cultura general, se dedicaban tres horas
diarias al aprendizaje de actividades agricolas e industrias rura-
les. Se sembraba garbanzo, maiz, calabaza, trigo; se elaboraban
almécigos y la apicultura. (Brito, 2016)

La Escuela Normal rural en 1949 funcionaba de la siguiente

manera: se iniciaban clases a las 6:00 de la mafiana y termina-
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ban a las 14:00 horas, después habfa una hora para comer y una
para descansar; ya que a las 16:00 p.m. realizaban actividades
de estudiantina, corte y confeccién, danza y dibujo. Las clases
se impartfan en la planta baja del “edificio central”, también
tuncionaba: el comedor, la tortillerfa, el molino, la panaderfa y
almacenes. En la planta alta eran los dormitorios.

Para la celebracién de aniversario y clausura se contrataban las
mejores orquestas de la época. El medio de transporte mas usado
era el tren. El internado para sefioritas duré de 1949 a 1968.

En esta época, el plan de estudios de las escuelas Normales
rurales aumenté de cuatro a seis afos (tres de secundaria y tres
para maestros) para igualarse a las urbanas; de tal modo que sus
planes solo se diferencian en las materias relacionadas con las
actividades tecnol6gicas. La formacién de los maestros hacia un
acento sociopolitico que se dio en los afios treinta y lo sustituyen
poniendo éntasis en los contenidos clésicos de la educacién, como
la Lecto escritura, el calculo y la historia. “La profesién docente
tue primero, como todo, un asunto de nadie, después un asunto de
los particulares, luego pasé a ser un asunto de los empleadores
y de las corporaciones civiles y, finalmente un asunto del Estado
que progresivamente pasaba del municipio al Estado y al gobier-
no federal”. Los maestros rurales sufrieron una transformacién
radical por el hecho de que tenfan que adaptarse al nuevo contex-
to politico nacional y local. (Arnaut, 1996, p. 78)

Durante el gobierno del presidente Adolfo Ruiz Cortines
(1952-1958), el pais estaba pacificado, sin contiendas ideolégicas
importantes, influido por las tendencias del régimen anterior; se

caracterizé por que en materia educativa se amplié la cobertura,
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creando 2606 escuelas y 14000 plazas para maestros. El ideario
educativo era el espiritu de justicia social emanada de la Revo-

lucién Mexicana, los derechos sociales y la democracia social.

La expansion y auge de las escuelas Normales.

Una de las prioridades en el periodo de Adolfo Lépez Mateos
(1958-1964), fue la formacién de maestros, por lo que apoyaria
a las Escuelas Normales existentes y favoreceria su aumento
en el resto de la Republica. Jaime Torres Bodet fue designado
por segunda vez Secretario de Educacién Publica, quien puso
en marcha el “Plan de Expansiéon y Mejoramiento de la Educa-
cién Primaria en México” mejor conocido como “Plan de Once
Afios”, debido a que el gasto que implicaba dicho programa no
podia ser asumido por el gobierno en turno y fue entonces que
se decidié extenderlo para el siguiente gobierno. El Plan de
Once Afios requerfa formar un gran nimero de docentes, razén
por la cual fueron creadas nuevas escuelas; las Escuelas Prac-
ticas de Agricultura pasaron a formar parte del Subsistema de
Enseflanza Normal Rural; y las Escuelas Normales Rurales se

asimilaron totalmente al modelo urbano de educacién Normal.

“Otros distinguidos maestros de entonces compartfan la opi-
nién de Bodet y plantearon la urgencia de adoptar medidas
revalorativas de la profesién magisterial para contrarrestar
el impacto de la crisis social que estd dando paso a la desespe-
ranzay al pesimismo, a la inconformidad y a la subestimacién
de su propia importancia, actitudes que sefialaban un peligro

nacional” (Castillo, 1976, pag. 145)
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Se fortalecié el nivel de preescolar creando 200 grupos para 10
000 nifos, en educacién primaria creando 4500 plazas para profe-
sores, se continuo con el fortalecimiento de la educacion secundaria,
la educacion extraescolar mediante la alfabetizacién, la creaciéon de
salas populares de lectura relacionadas con las misiones cultura-
les; creacién de tecnolégicos, se crearon nuevas sedes del Instituto
Politécnico Nacional, aument6 las partidas presupuestales para las
escuelas normales de 58 millones a 101 mil millones.

El Plan también implic6é apoyo en la distribucién de libros de
texto de forma gratuita, ya que significaba un gasto econémico
elevado para las familias mexicanas, reflejado en la desercién de
muchos estudiantes y el incremento del analfabetismo, por lo que
atendiendo a esta problematica fue fundada la Comisién Nacional

de Libros de Texto gratuitos dirigida por Martin Luis Guzman.

“En 1958 las Normales Rurales ya eran 22 en el pafs, y con-
taban con un alumnado de 6.600 y para 1961 funcionaban
29 planteles. Este incremento se dio como consecuencia de
una nueva reforma que establecfa que las Escuelas Agricolas
pasaran a ser Escuelas Normales Rurales. Su sostenimiento
quedaba a cargo de la Secretarfa de Educacién Publica, con-
tando los alumnos con el apoyo del internado y una peque-
na cantidad de dinero que les era entregada mensualmente,
conocida como PRE que significa Partida de Recreacién Esco-

lar” (Arreola, 2012, pag. 67)

Misma que aun prevalece en la Escuela Normal “Vasco de

Quiroga”, siendo actualmente de $25.00 mensuales. En este
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periodo, cuenta la maestra Bonfilia Brito Tapia (2016), que se
dio mucho apoyo en la escuela Normal de Tiripetio, ya que se
construyé la alberca y 8 aulas las cuales actualmente siguen

siendo los espacios académicos.

Represion y desaparicion de escuelas Normales (1968)

Durante el sexenio de Gustavo Diaz Ordaz (1964-1970), El
clima politico de esos afios era de inestabilidad social debido
a los movimientos sociales a nivel mundial por la libertad de
derechos y la libertad de expresion. Esta época se vio marcada
por la matanza en la plaza de las tres culturas en Tlatelolco, lo
cual reflejé una postura presidencial autoritaria.

Aun que dio continuidad al plan de once afios. En 1968, el
presidente Gustavo Diaz Ordaz planteo la “urgente” necesidad
de hacer una reforma educativa para resolver a fondo los pro-
blemas relativos a la educacién del pais, en los que vefa el origen
de la rebelién estudiantil de esa época. En 1969, se concretiz6
una reforma a los planes de estudio de las Escuelas Normales,
mediante el cual se llevé a cabo la separacién de la enseflanza
del nivel secundaria de las Normales, y se amplié el plan de
estudios a cuatro afos. También se concretiz6 una reforma a los
planes de estudio de las escuelas normales mediante la cual se
llevé a cabo la separacién de la ensefianza del nivel secundaria
de las normales, y se amplio el plan de estudios a cuatro afos.
(Padilla, 2009, pag. 64)

A partir de este afio, la Normal de Tiripetio paso a ser interna-
do varones ya que desde 1949 habfa sido internado de mujeres.

Los j6évenes que cursaban su educacién secundaria en la Escuela

102

elemental Agricola en la Huerta (internado), fueron traslada-
dos a Tiripetio; a las sefioritas las mandaron a Aguascalientes.
El internado de la Huerta funcion6é como escuela secundaria
Agropecuaria. Hoy Escuela Secundaria Técnica 13. Pero ante
esta realidad creada por el sistema econémico politico en turno;
al interior de la Normal se viven y libran cada dfa situaciones
dignas de conocer y ser contadas. Me refiero a las situaciones
que se viven en el internado, en la convivencia diaria se forma al
verdadero maestro rural.

Al conversar con estudiantes comentan como se vive el inter-
nado, qué significado tiene dejar su familia y pasar la mayoria
del tiempo en la escuela:

Francisco de 7°. Semestre comenta que vivir en el internado
representa su segunda familia; ahf se les ensefia disciplina, rea-
lizan maltiples tareas y actividades como asistir a circulos de
estudio por las noches, inscribirse en un club (rondalla y banda
de guerra); asistir a clases a las 7:00 a.m. limpiar su dormitorio
8:30, desayunar a las 9:00, regresar a clases de 10:00 a 13:30;
comer, 2:30 a 15:00 horas. Por las tardes, nuevamente se incor-
poran a actividades que pueden ser de carpinteria, danza, ronda-
lla, banda de guerra, clubes deportivos y médulos de produccién
(cria de cerdos, codornices, conejos y la parcela). Cuando estan
en movimiento estudiantil cumplir con los acuerdos de la base
estudiantil. (Nava, 2016)

Cesar, de 7° semestre también cuenta que es de familia muy
pobre que estar en la Normal le proporciona educacion, casa
(hospedaje) y una buena alimentacién, mejor que en su casa y

el hecho de convivir desde primer semestre con compaiieros de
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otros semestres le ha permitido aprender a estudiar, a elaborar
trabajos, aprende el trabajo colaborativo y en equipo.Ademas,
se crean lazos de amistad muy fuertes ya que conviven durante
los 8 semestres en el mismo dormitorio. Termina diciendo que
estar en la Normal es una manera de ser un profesionista y salir
de la pobreza. Lo cual contrasta con principios de democracia y
autogobierno que prevalecen en la Normal como una tradicién
que se fue heredando desde la Escuela rural mexicana.

Desde el origen del internado las labores y estructura de la
Normal tiene algunas similitudes con la pedagogia de Anton
Makarenko, con la colonia Gorki, que organizaba a los nifios
para labores. El hecho de que los estudiantes participen en acti-
vidades organizadas por ellos (la organizacién estudiantil), los
hace ser muy activos y crear lazos entrafables ya que luchan
por sus ideales de una formacién y de una opcién de estudios
y perseverancia ante la dificil situacién que propone la reforma
educativa vigente, ya que, al sentirse amenazados en el pago de
su beca, el otorgamiento de su plaza va creando esa lucha por
alcanzar sus ideales de un estudio y trabajo digno.

La Escuela Normal Rural “Vasco de Quiroga”, al margen de
los embates de las reformas educativas, tiene otras lineas de tra-
bajo que contribuyen a la formacién integral del futuro profesor
de educacién primaria como es: El eje académico, eje politico,
eje productivo, eje deportivo y cultural. En el eje académico,
se llevan a cabo talleres, cursos cortos, diplomados, foros, con-
terencias en el mes de diciembre y en mayo. Cuyo objetivo es
complementar la formacién inicial, en las lineas de formaciéon

pedagdgica, didéactica, metodolégica y del desarrollo humano.
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En el eje politico, los alumnos llevan a cabo circulos de estudio
en horario nocturno y van dirigidos bésicamente a los alumnos
que conforman el comité estudiantil, integrado por aproxima-
damente 10 alumnos por grupo, es decir, 40 de primer grado, 40
de segundo grado. Los alumnos dejan de participar en comité a
partir de tercer grado de la carrera

En el eje productivo, se cuenta con taller de carpinteria,
panaderfa; moédulos de produccién de animales domésticos,
como son conejos, borregos, cerdos y codornices; se sigue
sembrando en la parcela.

En el mes de febrero de 2017 se inici6 con la piscicultura, para
autoconsumo. Estando al cargo de un médico veterinario y un
ingeniero agrénomo, recibiendo un apoyo federal de aproxima-
damente $ 3 500.00 mensuales. El eje deportivo lo conforman
talleres de natacién, futbol, Handball, basquetbol y tltimamente
Karate. Estas actividades se realizan en turno vespertino. Se lle-
van a cabo por temporadas de tres meses cada taller y es libre
la participacién de los alumnos, es decir, participan en algin
deporte de acuerdo a su afinidad. Estos talleres son muy impor-
tantes en la formacién del docente rural ya que la malla curri-
cular actual solo contempla un semestre de educacion fisica. El
eje artistico, se refiere al desarrollo de las habilidades de musica,
banda de guerra; ya que la rondalla sigue siendo parte de la
tradicién de la Normal rural. Sin embargo, no existen recursos
econémicos destinados a estas actividades por lo que se tienen
serias dificultades para su mantenimiento y conformacion.

Por otro lado, comenta René que en la Normal ha apren-

dido a ser consciente de la situacién que vive el pafs y como
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la tendencia es desaparecer las Normales rurales y que deben
emprender luchas sociales y empiezan por defender su escuela,
su estudio y su trabajo. Esto tiene que ver con los circulos de
estudios que tienen organizados y por lo general estudian de
madrugada. Por su parte, Jests de 5° semestre también cuenta
que ¢l aprendié a manejar en la escuela Normal, y que gracias
a esto él conoce todas las Normales rurales del pafs; esto indica
que en el internado se aprende para la vida.

Cabe mencionar que los alumnos que ingresan a la escuela
normal de Tiripetio provienen del medio rural o indigena,
situacion que facilita el apoyo en estas actividades agricolas, ya
que traen conocimientos tanto de agricultura, ganaderia, car-
pinterfa. Los alumnos que se integran a estas actividades son
los de primer afio y con esto fortalecen el eje productivo, ya que
en el curriculum formal ya no aparecen estos cursos o materias.

Carlos, Roberto y Ramoén a su vez cuentan que ellos desde el
primer semestre eligieron de manera personal colaborar en los
modulos de produccién; en la crianza de los conejos, las codor-
nices, los cerdos y los borregos ya que ellos conocen de esta
labor desde su casa; ya que sus padres se dedican a la ganaderia.
Asf mismo, comentan Juan, Armando y Raul se dedican a la par-
cela escolar ya que sus papas son campesinos y ellos conocen de
la siembra del maiz, actividad que se realiza en la escuela Nor-
mal rural. Cabe mencionar que de 140 alumnos que ingresaron
este ciclo escolar el 100 % proviene de comunidades rurales.
Y tienen conocimientos de agricultura, ganaderia, carpinteria
y algunos de misica. Los alumnos que ingresan provienen de

bachilleratos tecnolégicos-agropecuarios.
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Alexis, Gael, Alfonso y Eduardo forman parte de la seleccién
de Handball y entrenan arduamente dos horas diarias, parti-
cipan en un torneo semanal en la Ciudad de Morelia. Se estan
preparando para participar en la universidad de estudiantes
de nivel superior que se lleva cada a cabo cada afio; y donde la
escuela participa con varias disciplinas como son: volibol, fut-
bol, basquetbol y Handball.

Continuando con nuestra narrativa, en 1971, el presiden-
te Gustavo Dfaz Ordaz emprendié la represién y cierre de 14
Normales rurales del pafs por considerarlas “nidos comunistas”
convirtiéndolas en secundarias técnicas agropecuarias. Quedando
en funcionamiento solo 15 de ellas.

A decir del profesor Raymundo Judrez Tapia, egresado de esta
institucién quien cursaba la educacién secundaria de la Huerta,
en 1969 fueron trasladados a Tiripetio para terminar su forma-
cién como maestros de primaria. Dicho profesor fue egresado
de la primera generacién de tres afios (1969-1973), comenta que
la formacién recibida en la escuela Normal era académica, poli-
tica, artistica y productiva. Habfa actividades en turno matutino
y vespertino y circulos de estudio por las noches.

Considera que a la formacién recibida fue buena ya que le per-
mitié incorporarse a sus labores como maestro de educaciéon pri-
maria de manera eficiente y mas tarde logré ser presidente del
municipio de Zacapu. También comenta que fue dificil adaptarse
a cambio de “la Huerta” a Tiripetio ya que no eran bien vistos
por los habitantes de la comunidad de Tiripetio, por el hecho de
que el internado paso de ser de mujeres a varones, situaciéon que

creaba rivalidad en el pueblo. Lo que destaco en este parrafo es
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que la escuela normal rural forma lideres y luchadores sociales
dada la formacién sélida que se tuvo en la época de auge de estas
instituciones (Judrez R. 2016).

Para 1972 se realizaron algunos cambios al Plan de Estudios
de 1969, introduciendo una educacién dual, es decir, se estudia-
ban simultineamente la carrera de profesor en educacién pri-
maria o preescolar junto con el bachillerato en ciencias sociales,
provocando que se elevaran el nimero de materias a la forma-
cién general (bachillerato), dejando de lado la formacién como
profesores. Resultando un total de 101 asignaturas cursadas en

un periodo de 8 semestres, con 36 horas a la semana.

Plan de estudios de 1972.

En la década de los setentas se llevaron a cabo tres cambios.
Es importante aclarar que en el caso del Plan de estudios 1972
no se puede considerar como una reforma educativa porque,
solamente se le hicieron algunos cambios al Plan de estudios
de 1969. En esas circunstancias, del 10 al 12 de abril de 1972
se efectu6 una Asamblea Nacional de Educacién Normal y el
13 del mismo mes se realiz6é una reunién especial en los Pinos
con la presencia del entonces presidente de la Republica, Luis
Echeverrfa Alvarez; se organizaron grupos de trabajo para ana-
lizar el Plan de estudios, los recursos materiales y humanos y
el plan nacional de formacién de profesores. En esta asamblea
se acordd reestructurar el Plan de estudios 1969 teniendo como
propositos ofrecer preparaciéon de alto contenido cientifico para
atender con éxito la educacién primaria; capacitar a los profeso-

res para continuar estudios en otros niveles y ayudarles a inte-
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grarse a la comunidad regional y nacional. Fue as{ como surgié
el Plan de estudios 1972. (Meneses, 1998, p.18)

Con el Plan 1972 se introdujo la formacién dual que continué
hasta el Plan 1975 Reestructurado, es decir, al mismo tiempo
que se estudiaba la carrera de profesor de educacién primaria
o preescolar se obtenia el certificado de bachillerato en Cien-
cias sociales; esto fue lo que ocasioné que se incluyeran un alto
nimero de materias dedicadas a la formacién general, propia del
bachillerato y un menor niimero de materias para la formacién
especifica para el ejercicio de la docencia. En 1972 también se
reformé la educaciéon bésica y sin embargo, el Plan 72 de edu-
caciéon Normal no incluy6 las materias de educacién primaria.

Se pens6 que con el Plan 72 se le darfa al estudiante normalista
la preparacién necesaria para atender la educacién primaria, asi
también para que estuviera capacitado para continuar estudios
superiores. Con respecto a su estructura curricular, ese plan fue
muy parecido al de 1969, tanto que se puede decir que casi fue el
mismo pues en los semestres de primero a sexto, se cursaban las
mismas asignaturas en el mismo ntimero de horas a la semana.

Los cambios se circunscriben al contenido de los dos tltimos
semestres pues en el séptimo, se eliminaron las asignaturas de
Matematicas, Estadistica, Geogratia, Administracién y Economfia.

La asignatura denominada Ciencia de la comunicacién se cam-
bi6 por la de Técnica educativa y Ciencia de la comunicacién y
el Seminario de legislacién, organizaciéon y administracién esco-
lares en las Escuelas Normales Rurales y Centros Regionales se
le elimino la frase “en las Escuelas Normales Rurales y Centros

Regionales”, quedando tnicamente el nombre como Seminario
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de legislaciéon, organizacién y administracién escolares. Tam-
bién se incluyé la Elaboracién del informe recepcional. Por
otra parte, en el octavo semestre se eliminaron las asignaturas
de Matematicas, Estadistica, Geogratfia, Ciencia de la comuni-
cacién, Administracién y Economia. Otro de los cambios fue
la separacién del plan en cinco aspectos: formacién cientifica,
humanfstica, psicopedagégica, tecnolégica y fisico-artistico.

De esta manera el Plan de estudios quedé conformado por 101
asignaturas que se cursaban en ocho semestres con un promedio
de 18 de ellas semestralmente; es decir, todo un monumento a
la atomizacién del conocimiento y a la negacién de toda posibi-
lidad de entender y explicar la educacién desde una concepcién
integral y totalizadora. Este plan Constaba de 8 semestres, sus
espacios curriculares los ocupaban dreas, seminarios, cursos y
actividades. Al terminar la carrera se le expedia el titulo de pro-
tesor y titulo de bachiller. (Carrefio, 2000, p. 16)

Tercer semestre

Cuarto semestre

Matematicas III, Actividades
de lenguaje III, Quimica I,
Légica I, Historia de la Cultu-
ra, Psicologia Infantil I, Téc-
nica educativa I, Actividades
tecnolégicas industriales I1I,
Didactica especial y Préctica
docente I, Educacién Fisica
ITI, Artes Plasticas III, Musi-
ca III, Actividades Agrope-

cuarias III.

Matematicas IV, Actividades
de lenguaje IV, Quimica II,
Légica 11, Historia de la Cul-
tura II, Psicologia Infantil II,
Técnica educativa III, Acti-
vidades tecnoldégicas indus-
triales IV, Didéctica especial
y Préctica docente 11, Educa-
cién Fisica IV, Artes Plésticas
IV, Musica IV, Actividades
Agropecuarias I'V.

Quinto semestre

Sexto semestre

Primer semestre Segundo semestre

Matematicas I, Actividades de | Matematicas II, Activida-

lenguaje I, Fisica I, Introduc-
cion al estudio de la Filosofia
I, Antropologia General I,
Psicologia General I, Activi-
dades Tecnolégicas industria-
les I, Ciencia de la Educacion
I, Didéctica general I, Educa-
cién Fisica I, Artes Plasticas I,

Musica

des de lenguaje II, Fisica II,
Introduccién al estudio de
la Filosoffa II, Antropologia
General I, Psicologia General
II, Actividades Tecnolégicas
industriales II, Ciencia de la
Educacién II, Didéctica gene-
ral II, Educacién Fisica II,
Artes Plasticas II, Musica II.

Biologia I, Geografia I, Acti-
vidades del lenguaje V, Etica I,
Historia de la cultura II1, Len-
gua Extranjera (traduccién)
I, Psicologia del aprendizaje
I, Actividades Industriales V,
Educacién Fisica V, Teatro I,
Danza I, Didactica Especial y
Practica Docente 111, Historia
de la Cultura.

Biologia II, Geogratia II,
Actividades del lenguaje Vi,
Etica II, Historia de la cul-
tura IV, Lengua Extranjera
(traduccion) II, Psicologfa del
aprendizaje II, Actividades
Tecnolégicas Industriales VI,
Educacién Fisica VI, Teatro
I, Danza II, Didé4ctica Espe-
cial y Préctica Docente 1V,

Historia de la Cultura.
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Séptimo semestre

Octavo semestre

Ciencias de la Salud I, Estética,
Seminario de —problemas Eco-
némicos sociales y culturales de
México Contemporaneo, Len-
gua Extranjera (traduccién) 1,
Medicién y Evaluacién Pedagé-
gica, Ciencia de la Comunica-
cién y Tecnologia Educativa I,

Seminario de legislacién, Orga-

Matematicas IV, Actividades
de lenguaje IV, Quimica II,
Légica I, Historia de la Cul-
tura II, Psicologfa Infantil II,
Técnica educativa III, Acti-
vidades tecnolégicas indus-
triales IV, Didéctica especial
y Practica docente II, Educa-

ci6én Fisica IV, Artes Plasticas

nizacion y  Administracién | IV, Musica IV, Actividades
Escolar, Didactica Especial y|Agropecuarias I'V.

Practica Docente V, Teatro I1I,
Elaboracién del informe Recep-

cional I, Educacién Fisica VII.

En esta época, la educaciéon Normal en su conjunto inicié una
etapa de expansién acelerada y sin control. En menos de diez
anos, considerando a todos los tipos de escuelas normales, la
matricula pasé de 111 000 alumnos en el ciclo 1973-1974, a 333
000 para el ciclo 1981-1982, el punto més alto de su crecimiento.

Al conversar con el profesor Carlos Ambriz, con 43 afios de
servicio, director de la Escuela Primaria “Joseta Ortiz de Domin-
guez”, del municipio de Jiménez, egresado de esta escuela Nor-
mal, Rural “Vasco de Quiroga”; de la generacién 1973-1976; su
formacién fue con el plan de once afios. El cual estuvo vigente
hasta 1993. Comenta que tuvo como ejemplo a sus maestros y

directivos con los cuales convivian de manera muy cercana, no
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solamente en la parte académica, sino con el 4rea asistencial,
habfa disciplina y cumplimiento con las normas, se ganaba el
respeto de los alumnos. (Ambriz, 2016)

Los docentes se entregaban con pasién a su desemperio. Los
elementos que la escuela proporcionaba tanto en lo académico
curricular, como en las actividades extracurriculares de danza,
estudiantina, carpinteria, fotografia, pintura, redaccién, teatro,
coro; actividades agropecuarias: industrias rurales; deportes:
tutbol, volibol, atletismo, natacién. Suficientes para transformar
el medio cuando egreso.

Comenta que ¢l fue director de una escuela primaria de orga-
nizacién completa, al mes de haber egresado, unos afios después
tue presidente municipal del municipio de Jiménez. Comenta
que la mayoria de sus compafieros se han desempefnado en pues-
tos relevantes en el ambiente educativo y politico en el Estado.

En este periodo la matricula de la carrera de profesor de educa-
ci6n primaria pasé de 66 000 a 157 400 estudiantes. “La duracion de
los estudios y la garantia de contar con una plaza al término de la carrera
(condiciones que ninguna otra profesion ofrecia) fueron, sin duda, factores
que influyeron decisrvamente en el crectmiento acelerado de la demanda
por ingresar a las escuelas Normales piiblicas” (SEp, 2002)

Otro acontecimiento importante en la historia de la formacién
docente es la formulacién de la Licenciatura en educacién prees-
colar y primaria, dirigida tinicamente para profesores en servicio,
en un principio a través de la Direccién General de Educacién
Normal, y un afio después (1976) por la Direccién General de
Capacitacién y Mejoramiento Profesional del Magisterio. Hecho

que se consuma hacia finales del gobierno de Luis Echeverria
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(1970-1976) Este suceso puede considerarse como el primer
intento de elevar la formacién de profesores al nivel Licenciatura.
El motivo para no extenderlo a todos los estudiantes normalis-
tas fue financiero, en palabras del entonces Director General de
Educacién Normal, Victor Hugo Bolafios Martinez se explica de
la siguiente manera: “cumplir cabalmente con la disposicién de
la Ley y una decisién de tipo burocratica, en ese sentido, serfa
un riesgo peligroso que podria conllevar problemas graves a la
formacién de profesores™ (Meneses M.1998, p. 18)

Sin embargo, este no fue el Gnico cambio que se hizo en las
Normales, también hubo una reforma al plan de estudios con la
intencién de vincular el dominio del conocimiento a su metodolo-
gia adhirieron a las materias la frase “y su didéctica”, por ejemplo:

Matematicas y su didéctica; y se redujo el nimero de materias

quedando el Plan 1975 conformado de 30 horas a la semana.

El plan de estudios 1975.

Es importante considerar que en ese tiempo estaba en pleno
apogeo en México, la Tecnologia Educativa y, por ese motivo, por
primera vez apareci6 en un Plan de estudios de educacién Normal,
la materia Tecnologia educativa. Ademas, el disefio curricular se
sustent6 en esta perspectiva coincidiendo con lo que dice Rodri-
guez Rojo en cuanto que la teorfa curricular técnica refleja el pen-
samiento positivista y corresponde a un modelo tecnolégico cuyo
“elemento fundamental son los objetivos. Estas metas han de ser
evaluadas y a ello se ajustaran tanto los contenidos como los méto-
dos para conseguir sus propésitos.”(Rodriguez, 1997, pag. 34)

El Consejo Nacional Técnico de la Educacién (eNTE) fundado
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el 12 de julio de 1957, organizé en los meses de junio y julio de
1975 tres reuniones regionales que se celebraron en Oaxaca,
Monterrey y Guanajuato con el fin de establecer los lineamien-
tos generales para la Reforma del plan de estudios de ese afo y
que culminé con la Asamblea plenaria del cNTE en Cuernavaca,
Morelos.

Estos planteamientos fueron recuperados en el disefio del Plan
y programas de estudios de 1975 por ser las tendencias hege-
monicas de esa década. Con relacién a los programas de estudio,
se recomendd el modelo de organizacién curricular por 4reas de
conocimiento como una forma de integracién de los mismos. Asi
se elaboraron el mapa curricular y los programas de estudio.

El Plan estuvo integrado en su totalidad por 72 materias, cua-
tro mas que el 1971. Ese Plan entré en vigor a partir del curso
escolar 1975-1976, en sustituciéon del correspondiente a 1972.
Este plan estaba conformado por 8 semestres, cada semestre
contenia 9 asignaturas, haciendo un total de 72; con 30 horas a

la semana. Se adopta el seminario como metodologia de trabajo.

Primer semestre

Segundo semestre

Mateméticas I, Espafnol I,
Ciencias Naturales I, Ciencias
Sociales, Educacion Artistica
I, Educaciéon Fisica, Educa-
cién Tecnolégica I, Psicolo-

gia I, Filosoffa I, Pedagogia

General, Inglés.

Matemaéticas II, Espaiiol I,
Ciencias Naturales II, Cien-
cias Sociales II, Educacién
Artistica II, Educacién Fisica
II, Educacién Tecnolégica
II, Psicologia II, Filosofia II,
Didactica General, Inglés II.
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Tercer semestre

Cuarto semestre

Matematicas III, Espaiiol III,
Ciencias Naturales III, Ciencias
Sociales III, Educacion Artistica
II1, Educacion Fisica 11, Educa-
cién Tecnoldgica 111, Psicologia
I11, Filosofia I1I, Didéactica Espe-

cial y Préctica Docente I.

Matematicas [V, Espaiiol IV,
Ciencias Naturales IV, Ciencias
Sociales IV, Educacion Artistica
IV, Educacion Fisica IV, Educa-
ci6n Tecnoldgica IV, Psicologia
IV, Filosofia I'V, Didactica Espe-

cial y Préctica Docente I1.

Quinto semestre

Sexto semestre

Matematicas V, Espafiol V,
Ciencias Naturales V, Cien-
cias Sociales V, Educacién
Artistica V, Educaciéon Fisica
V, Educacién Tecnolégica V,
Filosofia V, Didactica Especial
y Practica Docente II1.

Matematicas II, Espaiiol II,
Ciencias Naturales II, Cien-
cias Sociales II, Educacién
Artistica II, Educacién Fisica
II, Educacién Tecnolégica
II, Psicologia II, Filosofia II,
Didéctica General, Inglés I1.

Séptimo

Octavo

Matematicas V, Espaiiol V,
Ciencias Naturales V, Cien-
cias Sociales V, Educacion
Artistica V, Educaciéon Fisica
V, Educacién Tecnolégica V,
Filosofia V, Didactica Especial
y Préctica Docente III.

Didéctica Especial y Practica
Docente VI, Elaboracién del
informe recepcional II, Semina-
rio de Problemas econémicos y
sociales de México 11, Seminario
de Desarrollo de la Comunidad
I1, Seminario de Organizacién de
la educacién Extraescolar, Semi-
nario de Analisis de Programas y
Libros del Maestro y alumno de

Educacién Primaria 11
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Formalmente el modelo de profesor que pretendié formarse
con este plan fue un profesor cabalmente realizado, con capa-
cidades cientificas y dominio de técnicas; capaz de comprender,
participar y promover el cambio social, cultural y tecnolégico;
poseedor de capacidad critica, dominio de los métodos de las
ciencias y una formacién cientifica, pero sobre todo capaz de
conducir eficazmente el proceso de ensefianza-aprendizaje.
Con base en estas caracteristicas, la enseflanza “consiste en que
el maestro conduce, organiza, estimula y gufa al educando, es
decir, se convierte en un auténtico educador...” (SEP, 1975) auxi-
liado por los programas de estudio, los libros de texto, las gufas
didacticas y los demds recursos puestos a su disposicion.

Concebida la enseflanza como una accién inherente al proce-
so de aprendizaje, éste es conceptualizado como el cambio de
conducta en el sujeto, cambio que se lleva a cabo de acuerdo
con los objetivos de aprendizaje previamente establecidos en los
programas de estudio.

Desde esta perspectiva se llama objetivos de aprendizaje a “aque-
llos objetivos evaluables que contribuyen al desarrollo del indivi-
duo y al bienestar social y que se traducen en actividades, habitos
y habilidades que implican cierta transformacién.” El educando
se convierte en el sujeto transformado como resultado de haber
logrado eficazmente el aprendizaje. (Bolafios, 1975, pag. 43)

Mientras que con el Plan de estudios 1972 se cursaban 13
materias con 36 horas de clase a la semana, con el Plan 75 sélo
se cursaban nueve materias en treinta horas de clase a la sema-
na. El Plan de estudios 1975 fue el verdadero Plan de estudios

de la reforma educativa de Luis Echeverria, no el de 1972, ya
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que su estructura curricular estd disefiada por areas de cono-
cimiento, como se trabajaba en la educacién bésica. Este Plan
tuvo en realidad un caracter transicional hacia la elevacién al
nivel de licenciatura de los estudios normalistas, lo cual se dio
nueve anos después, en1984.

A decir de Victor Hugo Bolaiios (1975), que en ese entonces
era el Director General de Educacién Normal no existian las
condiciones que permitieran “cumplir cabalmente con la disposicion
de la Ley y una dectsion de tipo burocrdtica, en ese sentido, seria un
riesgo peligroso que podria conllevar problemas graves a la formacion
de profesores.”

Dentro de las razones expuestas se citan las siguientes:

a) Que el bachillerato es demasiado heterogéneo y no existen

opciones que encausen a los estudiantes a la carrera docente,

y ante esta heterogeneidad, en caso de tomar la decisién de

elevar la carrera al nivel superior, el subsistema de educacién

normal asumirfa la responsabilidad de impartir el bachillerato;

b) Si se impartiera el bachillerato y la licenciatura en las escue-

las Normales, el costo por alumno casi se duplicaria porque

tendrfan que permanecer siete afios en la escuela, en lugar de

cuatro. Situaciéon que se concretaria unos afios después en 1984

El plan de 1975 reestructurado.

Transcurria el sexenio de José Loépez Portillo (1976-1982),
hubo un gran aumento en la educacién primaria, y por tanto una
gran inversiéon. En tanto que de igual forma se pretendia incluir
en ella a los adultos mayores de 15 afios y a las comunidades indi-

genas, las cuales fueron poco favorecidas puesto que aun con el
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incremento de escuelas a su alcance, no podia asistir a ellas ya que
ain vivian marginados y por ende, los nifios tenfan que traba-
jar para poder sobrevivir; aqui se observa una de las deficiencias
del gobierno puesto que no previeron situaciones como esta, que
traen como resultado la desercién o ausentismo escolar.

Desde una perspectiva mas general se debe de tener en
cuenta que, a pesar de que la inversiéon en materia educativa
estuvo sujeta a una meta establecida, aun con ello pasé muy
por arriba de lo invertido en sexenios anteriores. En este
sexenio ya se hace notar la aparicién de un modelo neolibe-
ral, no del todo concreto, pero en el que si se observa que el
Estado se convierte en administrador. El Plan de estudios
1975 Reestructurado no constituyé una reforma educativa.
Debido a las criticas que recibié el Plan de estudios 1975 por
haber considerado a cada Area con su didéctica, en 1978 se
reestructuré eliminando “y su did4ctica” en todas las Areas.
Este Plan tuvo la intencién de vincular estrechamente el
dominio del conocimiento y su metodologia, por esta razén
se cursaron las materias y su didactica, y se redujo el niimero
de materias y el tiempo destinado a ellas.

El 26 de agosto de 1975, es decir, tres dfas antes de que se
publicara en el Diario Oficial de la Federacién la reforma a la
educaciéon Normal, fue publicado en el mismo Diario Oficial la
creaciéon de la Licenciatura en Educacién Preescolar y Primaria,
pero para maestros que estuvieran en servicio, en estos niveles
educativos y no para normalistas. El requisito para ingresar a
esos estudios fue haber cursado los estudios completos de la

carrera de Profesor de educacion preescolar o de educacién pri-
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maria, o haber cursado estudios de bachillerato o equivalentes,
pero se remarcaba que la opcién era para profesores que estu-

vieran en servicio.

“Los estudios de Licenciatura en Educacién Preescolar y
Primaria se desarrollardn en tres cursos anuales. Cada cur-
so anual comprendera dos perfodos lectivos: el regular, de
septiembre a junio durante el cual, en sistema abierto, se
acreditardn las dreas o asignaturas, y el de verano, durante
julio y agosto, en el cual, en sistema directo, se acreditaran

las actividades.” (Bolafos: 1975, p. 46)

Con respecto a la formacién pedagégica, en ese Plan de estu-
dios no se toma en cuenta ninguna materia de Pedagogifa y se
le da mas importancia a la Didactica. Todos los cursos estaban
relacionados con su didéctica, por ejemplo, espafiol y su didéctica,
Matematicas y su didactica. Ademads, esas materias se ofrecieron
sin llevar cursos previos de Didactica. (Latapi, 1982, p. 132)

Tan solo tres afios después en 1978 se modificé el plan de
estudios, a esto se le conoce como el “Plan de 1975 reestructu-
rado”, en el que se agregd “y su didactica” en todas las éreas,
ya que esto se habfa implementado sin contar el conocimiento
previo de didacticas y no significaba una preparacién favorable,
sino lo contrario. Ademds, se eliminaron algunas materias y se
adicionaron otras haciendo un total de 76 (cuatro més que en
1975) distribuidas en 32 horas a la semana; y para los tltimos

dos semestres se reducia a 30 horas por semana.
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Primer semestre

Segundo semestre

Matemaéticas y su didactica I,
Espariiol y su didéctica I, Cien-
cias Naturales y su Didactica I,
Ciencias Sociales y su Didacti-
ca I, Educacién Artistica y su
Did4ctica I, Educacion Fisica
y su Didactica I, Educacién
Tecnolégica y su Didéctica I,

Psicologfa I, Filosofia I.

Matematicas y su Did4ctica
II, Espariol II, Ciencias Natu-
rales y su Did4ctica II, Cien-
cias Sociales y su Did4ctica
II, Educacién Artistica y su
Didactica I, Educacion Fisica
y su Didactica II, Educacién
Tecnolégica y su Didéctica II,

Psicologia II, Filosofia II.

Tercer semestre

Cuarto semestre

Mateméticas 111, Espanol III,
Ciencias Naturales III, Cien-
cias Sociales III, Educacion
Artistica I1I, Educaciéon Fisi-
ca III, Educacién Tecnolégica
III, Psicologia III, Filosotia
I1I, Didactica Especial y Prac-
tica Docente 1. Se incluyen
esta ultima que es fundamen-

tal en la formacién docente.

Matematicas 1V, Espaiiol 1V,
Ciencias Naturales IV, Cien-
cias Sociales 1V, Educacién
Artistica IV, Educacion Fisica
IV, Educacién Tecnolégica
[V, Psicologia 1V, Filosofia IV,
Didactica Especial y Practica
Docente II.
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Quinto semestre

Sexto semestre

Matematicas V, Espaiiol V,
Ciencias Naturales V, Cien-
clas Sociales V, Educacién
Artistica V, Educacion Fisica
V, Educacién Tecnolégica V,
Filosotia V, Didactica Especial
y Practica Docente III.

Matematicas VI, Espariol VI,
Ciencias Naturales VI, Cien-
cias Sociales VI, Educacién
Artistica VI, Educacién Fisi-
ca VI, Tecnologia Educativa
II, Didéctica Especial y Préac-
tica Docente III, Educacién

Tecnoldgica IV.

Séptimo semestre

Octavo semestre

Didactica Especial y Préctica
Docente V, Elaboracion del
informe recepcional I, Semi-
nario de Problemas econo-
micos y sociales de México I,
Seminario de Desarrollo de la
Comunidad I, Seminario de
—administracién, legislacién
Educativa, Seminario de Ana-
lisis de Programas y Libros
del Maestro y alumno de Edu-

cacion Primaria I

Didactica Especial y Préc-
tica Docente VI, Elaboracion
del informe recepcional II,
Seminario de Problemas eco-
némicos y sociales de México
I, Seminario de Desarrollo de
la Comunidad II, Seminario
de Organizacién de la educa-
cién Extraescolar, Seminario
de Andlisis de Programas y
Libros del Maestro y alumno

de Educacién Primaria 1.
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Asf mismo, en 1976 se creé el Consejo Nacional Consultivo de
la Educacién Normal, érgano que promovié la celebracién de
convenios entre la SEP y los gobiernos estatales para regular la
entrada de estudiantes de las Normales de primaria. Para ele-
var la calidad de la educacién Normal se revisaron los planes y
programas con el fin de asegurar el mejoramiento de la calidad,
se realiz6 una reforma en dichos planes en 1978-79, que incluyé
aspecto como el fomento de la actividad cultural. Asf como el
disefio del pertfil del maestro que necesitaba la educacién con-
temporanea del pafs.

Durante este sexenio se dieron una serie de reformas en todos
los niveles educativos; los programas de primaria, sufrieron los
siguientes cambios en 7 areas de formacién: espafiol, Mateméti-
cas, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales, Educaciéon Artistica y
Educacién Tecnolégica. También se reformularon los libros de
texto gratuitos, teniendo como objetivo la Unidad Nacional, pro-
piciar que todos los mexicanos tuvieran un nivel bésico de cultura
y lograr que todos los estratos socioeconémicos tuvieran acceso a
los libros de texto. Este plan prevalece vigente hasta 1983.

En 1978, se crea la Universidad Pedagégica Nacional (UPN) por
decreto presidencial de Lépez Portillo, con la intencién de crear
una instituciéon rectora del sistema nacional de maestros; renovar
el sistema de formacién de maestros “elevar la calidad del magis-
terio”; crear el bachillerato pedagégico; promover la investigacion
educativa; ademds de ser parte de una promesa politica “de cam-
pania”. Después de largos acuerdos con el Sindicato Nacional de
Trabajadores de la Educacién (sNTE) y la Secretarfa de Educacién

Publica (sEp) nace como organismo desconcentrado de este tltimo,
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iniciando labores docentes formales en marzo de 1979.

Es asf como se asume por parte de la urN el compromiso de
continuar con los estudios en Licenciatura de nivel Primaria y
Preescolar, del Plan 75, que se ofrecia en la Direccion General
de Capacitacién y Mejoramiento Profesional del Magisterio.
Ramén G. Bonfil desde la década de los setentas ya lo habia
planteado, cuando sefialaba, y con razén, que la practica esco-
lar de los estudiantes no pasaba de ser una parodia del autén-
tico trabajo del maestro de primaria, una representacién mas o
menos bien ensayada de lo que serd la tarea del profesor.

Como sintesis se puede mencionar que entre la década de
los sesentas y setentas la profesién docente adopta el modelo
guiado por la racionalidad eficientista en la que esta implicita
la formacién de un sujeto pragmatico, el egresado normalista
adquirié una formacién mecanicista.

Entre 1976-1982, México era una Nacién en pleno desarrollo;
con 67 millones de habitantes, pero con un promedio de escola-
ridad de algo mas de tres afios, seis millones de analfabetos, un
y medio millones de indigenas desconocedores del idioma espa-
fiol, 18 millones de adultos sin terminar la primaria y alrededor
de siete millones sin cursar la secundaria.

La politica educativa se orienté hacia cinco objetivos:

1. Educacién primaria para todos,

2. Vinculacién de la educacién terminal con bienes y servicios

necesarios para el pueblo,

3. Elevar la calidad de la educacién,

4. Fortalecer la atmosfera cultural,

5. Incrementar la eficiencia del sistema educativo.
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Estos objetivos se plantearon en funcién de cumplir con cier-
tos procesos de realizacién humana como lo son: 1) Promover
la toma de conciencia sobre la realidad del pafs, 2) La educacién
apoyara el proceso de participaciéon social, respecto a los valo-
res; 3) Fomentar la solidaridad, 4) Desarrollar la capacidad de
organizacién y colaboracién para el cumplimiento de metas, 5)
Aumentar la productividad. (Latapi, 1982)

Dentro del primer objetivo, sobre la educacién para todos, se hizo
notar que la matricula preescolar aumenté en 768 302 de 1976/77
a 1982/83 (607 946- 1 376 248). Aunque la meta de ofrecer un afo
de preescolar al 70% de nifios de cinco afios, no se alcanzoé, pues
se atendi6 al 49% de los niflos de cinco afios y al 80% de cuatro.
En cuanto a la educacién inicial la atencién de 1977-1982 aumenté
de 532 a 70 164. Respecto a la primaria, a partir de septiembre de
1980, la educacién primaria para todos fue un hecho.

La matricula de primaria aumenté durante este sexenio en mas
de dos millones de nifios; 12 026 174 en 1976; 14981 156 en 1982.
Cerca de 27 000 localidades recibieron el servicio por primera
vez; en total fueron 95 000 las que tuvieron educacién primaria.
Se incrementé cerca de mas de 20 786 el ntimero de escuelas y
16 500 de ellas ofrecieron los seis grados. Se afiadieron 155 900
grupos a la poblacién atendida y 14400 al personal de servicio.

Esta educacién adopté otras modalidades como: la de instruc-
tores comunitarios con apoyo alimenticio, casas-escuelas, cen-
tros de educacion bésica intensiva, compensaciones a maestros,
becas y transporte escolar.

La educacién primaria mejoré su eficiencia terminal (42.6% a

50.4%) gracias a paquetes didacticos, audio primario y otros pro-
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gramas experimentales. Se quintuplicé la cobertura de castellani-
zacién de nifios indigenas, satisfaciendo el 50% de la demanda de
nifios de cinco anos. Se amplié la cobertura de acceso a la primaria
bilingtie bicultural para estos nifios, donde se atendié a 413 000
nifnos. Se intento elevar la eficiencia terminal media de esta moda-
lidad, de menos de 16% a poco més del 30%, a partir de estrategias
como los albergues escolares; sin embargo, seguia siendo menos al
total del nivel de primaria, sobre todo la urbana (52%).

Como apoyo a esta educacién primaria indigena se elabora-
ron libros de lectura en 31 lenguas indigenas y 61 variantes
didacticos, para el programa integrado del primero y segundo
grado. Pero a pesar de todo ello siguié habiendo desercién y
ausentismo puesto que las familias indigenas segufan viviendo
marginados, por lo que los nifios tenfan que incorporarse al tra-
bajo prematuramente. También se traté de atender el rezago
educativo de la poblacién adulta mayor de 15 afios.

En abril de 1981 se estableci6 el Programa Nacional de Alfa-
betizacién (PRONALF) que se propuso alfabetizar a un millén de
adultos, en un afo; mientras que en septiembre se creé el INEA
(que mds tarde absorberfa al PRONALF), institucién que se encargd
de integrar las acciones dispersas e impulsar los programas de
alfabetizacién de adultos. Algunos programas utilizados por este
tueron: alfabetizacién por televisién y los talleres de alfabetiza-
cion en las escuelas secundarias, la educacion basica comunitaria
en centros de trabajo y por los medios masivos de comunicacién.

Se esperaba para el término del sexenio, haber incorporado a
més de 1.6 millones de adultos y estar atendiendo a un millén

en primaria y secundaria. En lo referente al segundo objetivo,
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sobre la vinculacién de la educacién terminal con la produccién
de bienes y servicios necesarios. La vinculacién educativa con el
servicio productivo era minima, puesto que a pesar de que para
1976 existian 647 instituciones técnicas y que se habia institui-
do el Plan Escuela-Industria; se formaban cinco profesionales
de licenciatura por cada técnico.

La respuesta fue crear el CONALEP, que ofrecfa formacién técni-
ca de nivel superior. El afo de su creacién tuvo 4 000 alumnos
y en 1982 fueron 93 000 en 139 planteles, y para la vincular
la educacién técnica con los sectores productivos, estaban los
consejos consultivos y los comités de vinculacién, quienes se
encargaban de fomentar esto. Con esto la matricula del sistema
de educacién terminal se cuadruplicé, y la participaciéon de los
servicios financieros por la federacién aumenté 38%.

Respecto al tercer objetivo, sobre elevar la calidad educativa;
cuya respuesta fue la Universidad Pedagégica Nacional, cuyo
objetivo principal era la investigacién educativa para conocer
el estado de la educacién nacional y solucionar sus problemas;
con ella se pretendia un sistema nacional de formacién de pro-
tesores, de acuerdo a las necesidades del pafs. El cuarto objetivo,
tue el de fortalecer la atmosfera cultural del pafs, y uno de los
problemas mas fuertes era que el mexicano lefa muy poco y lo
que lefa no le ayudaba para enriquecerse culturalmente.

Por lo que la sep edit6 302 millones de ejemplares de publica-
ciones informales, culturales y educativas, sin incluir 475 millo-
nes de libros de texto gratuitos para la educacién primaria, los
cuales se hicieron llegar a las comunidades y a las personas. Se

promovié el habito de la lectura a través de los canales tradi-
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cionales, y se crearon otros, el correo de los libros, las tiendas
CONASUPO, entre otros. La red de bibliotecas aumenté en mas de
30% en relacién con 1976, y se construyeron otras 49.

Se establecieron més de 1 800 salas de lectura para las pobla-
ciones de 800 a 2 000 habitantes. La sep dirigié su atencién tam-
bién hacia la radio y la televisién, no utilizados adecuadamente
hasta entonces, para brindar apoyo al magisterio nacional y para
ampliar las labores de difusién cultural. El quinto objetivo de la
SEP se referia a incrementar la eficiencia del sistema educativo,
por lo que era necesario pensar, ante la extension de la labor
educativa, en desarrollar el apoyo administrativo adecuado para
lograr que la accién de la sep fuera realmente eficaz y eficiente.

Y por tanto durante cuatro afios se realiz6 la reorganizacion
de la sep, con cinco etapas de reestructuracién. El principal obs-
taculo del funcionamiento de la Secretaria de Educacién era la
excesiva concentracién de los 6rganos decisorios en el D.F. Lo
cual suscitaba respuestas impropias y tardias a los problemas
complejos en otras regiones del pafs; por lo que se crearon en
1982, 31 delegaciones estatales para coordinar, operar, adminis-
trar y planear los servicios educativos federales en los Estados,
con estrecha vinculacién de los érganos centrales. Lo que per-
miti6 que funcionaran adecuadamente 52 programas definidos
por el sector educativo. (Meneses M., 1998)

Durante el sexenio de Miguel de la Madrid (1982-1988), la
eficiencia terminal fue muy baja y los promedios de quienes
terminaron sus estudios en ciertos niveles, fueron excesiva-
mente bajos. Al igual que el analfabetismo permanecié en 39%.

La actualizacién del profesorado fue casi nula. A pesar de lo
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anterior, la expansién educativa tanto en secundaria, en bachi-
llerato y ensefianza superior, fue constante; con excepcién de
la primaria en la que, el nimero de alumnos disminuyd, y el de
maestros y escuelas aumenté. Con respecto a la vinculacién de
la educacién con la ciencia y lo técnico, hubo un aumento en
la educacién tecnolégica y en la ensefianza media superior. Se
mejor6 y amplié los servicios en las areas de educacién fisica y
deporte, dado que se crearon diversas instituciones con el fin de
promover el deporte.

Se tuvieron planes educativos. Es en estos dos tltimos periodos
(Lépez Portillo y Miguel de la Madrid), se utiliza por primera
vez el vocablo plan. El plan permite establecer una jerarquia de
necesidades, y en consecuencia, hacer rendir més los recursos
empleados. Se procuré vincular la educacién con los bienes y
servicios, puesto que muchos nifios y jévenes abandonaban sus
estudios para ganarse la vida. Habfa una desproporcién entre
los egresados de licenciatura y los técnicos; por lo que se crea el
CONALEP, y se da impulso a la ensefianza tecnolégica: agropecua-
ria, industrial y del mar. “En 1979 se creé el colegio Nacional
de Educaciéon Profesional Técnica, con el que se fortalecio la
educacién con carreras terminales, orientadas a los contextos
regionales” (SEMS, 2012)

En los anos ochenta se empez6 a vivir una acelerada
expansién conocida cominmente como masificacién educa-
tiva. La teorfa del capital humano y el marxismo como enfo-
ques tedricos, acompaiiaron al proceso de modernizacién
de educacién del pafs. Hasta estos afos la educacién Normal

habfa experimentado siete reformas, entre las estas desta-
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ca la que permiti6 a los normalistas obtener simultanea-

mente el certificado de bachillerato y el titulo de profesor.
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CAPITULO III

El presente: profesionalizacion, crisis y desprestigio docente.

La profesionalizacién docente

A partir del Acuerdo Presidencial del 22 de marzo de 1984, afio en
que las Escuelas Normales se constituyen como instituciones de edu-
cacién superior respondiendo a una vieja demanda del magisterio,
donde se estableci6 el nivel de licenciatura para los estudios realiza-
dos en las escuelas normales, en cualquiera de sus tipos o especialida-
des y se disefi6 y aplic un nuevo plan de estudios (SEp, 1998).

En este afio, se le dio cardcter de “profesién” al trabajo de
los maestros, se destaca este fragmento de tal acuerdo: “el pafs
requiere en esta etapa de su evolucién, de un nuevo tipo de
educador con una més desarrollada cultura cientifica y gene-
ral, con una mejor aptitud para la practica de investigacién y
la docencia y un amplio dominio de las técnicas didécticas y el
conocimiento amplio de la psicologfa educativa” (SEp: 1984). Kl
antecedente previo a la creacién de la licenciatura fue la crea-
ciéon del bachillerato pedagégico que se impartié durante 1983
a 1990, en algunas Normales del pafs como es el caso de la Nor-
mal de Tiripetio, Michoacén, los estudiantes permanecieron en
el internado durante siete anos, cursaron tres de bachillerato

pedagégico y cuatro afios de la licenciatura.

“En 1983 la sep expidi6 el acuerdo secretarial nimero 91, con
el que se autoriz6 el plan de estudios de bachillerato inter-
nacional y en 1991 expidié el acuerdo secretarial 159, por el

que los centros de bachillerato pedagégico (CEB), ademas de
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establecer que la estructura curricular tendfa dos opciones:

general y pedagégica” (SEMS, 2012).

Solamente egresaron tres generaciones, ya que el bachillerato
pedagégico se trasladé a la poblacién de Queréndaro, Michoacan.
Tres generaciones cursaron el bachillerato en la Escuela Normal
“Vasco de Quiroga”; posteriormente se recibieron aspirantes de
bachillerato general, situacién que prevalece actualmente.

Por primera vez se tuvo un Plan de Estudios con materias
diferentes a las tradicionales con las que se habian venido for-
mando a los profesores mexicanos. El Plan de Estudios 1984
tuvo aspectos positivos, entre ellos se puede mencionar que fue
el primero y el tnico en la historia de las escuelas Normales que
se propuso romper con la concepcién tradicional de la forma-
ci6n docente y con la estructura tradicional del curriculo.

La estructura del plan de estudios const6 de dos dreas: la
general o de tronco comun y la especifica, el tronco comtn es
afin con los planes de estudios de la licenciatura en Educacién
Preescolar y Especial. El plan estaba conformado por 8 semes-
tres, el requisito de ingreso al bachillerato.

El grado académico: Licenciado en Educacién Primaria. El
mapa curricular contiene: cursos, talleres, laboratorios, semina-
rios e investigaciones, en 63 espacios curriculares que cubren
238 horas y 442 créditos. Tanto en el drea general o de tronco
comun, como en el drea especifica, la mayorfa de los cursos se
integran en lineas de formacion.

El Plan estuvo integrado por dos Areas de Formacién: la pri-

mera, el tronco comun a todas las licenciaturas en educacion vy,
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estaba integrada, a su vez, por tres lineas de formacién: social,
pedagdgica y psicolégica y cursos instrumentales que se cubren
en 36 espacios curriculares. La segunda 4rea especifica, que
correspondié al nivel educativo en el cual el profesor egresado
ejerceria la docencia que, en este caso, la educacién primaria.
Esta 4rea se cubre con 27 espacios curriculares. En total, el Plan
de Estudios 1984 estuvo formado por 63 espacios curriculares
en las dos dreas y se cursaban en ocho semestres.

La linea de formacion social comprendia los siguientes cursos:
Seminario Desarrollo econémico, politico y social de México I
(antecedentes), Seminario de desarrollo econémico, politico y
social de México II (época actual); Problemas econémicos, poli-
ticos y sociales de México I, Problemas econémicos, politicos y
sociales de México II, El Estado Mexicano y el Sistema Educa-
tivo Nacional, Sociologfa de la Educacién, Comunidad y desa-
rrollo, Seminarios de Identidad y valores Nacionales; Seminario
Prospectiva de la Politica Educativa.

Linea de Formacién Psicolégica: Psicologia Evolutiva I,
Psicologia Evolutiva II, Psicologia Educativa, Psicologia del
Aprendizaje y Psicologia Social. Linea de formacién Pedagégi-
ca, estd estructurada: Investigacién educativa I, Investigacion
Educativa II, Tecnologia Educativa I, Tecnologia Educativa II,
Planeacién Educativa, Disenio Curricular, Evaluacién Educati-
va, Seminario Pedagogia comparada, Seminario Administracion
Educativa, Seminario de aportes de la Educacién Mexicana a
la Pedagogia, Seminario Modelos Educativos Contemporaneos.

Los Cursos instrumentales: El conjunto de estos cursos

inclufa, Matemdticas, Estadistica, Teorfa Educativa I (bases
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epistemolégicas), Teorfa educativa II (Axiologia y Teleologfa),
Espariol T y Espariol II. Area especifica: estd conformada por
la linea de formacién Pedagégica, linea de formacién Artistica,
Cursos de apoyo psicopedagégico, Cursos de apoyo Psiquico y
Cursos de Apoyo Sociopedagégico.

Linea de Formacién Pedagdgica estaba integrada por: Obser-
vacion de la Préactica Educativa I, Observacion de la Practica
Educativa II, Introducciéon al Laboratorio de Docencia I, La
Contenidos de la Educacién primaria I, Laboratorio de Docen-
cia I, Laboratorio de Docencia II, Laboratorio de Docencia III,
Laboratorio de Docencia IV, Laboratorio de Docencia V, Conte-
nidos de la Educacién primaria I, Contenidos de la Educacién
primaria II, Contenidos de la Educacién primaria III, Conteni-
dos de la Educacién primaria IV, Contenidos de la Educacién
primaria V, Computacién y Tecnologia Educativa, Educacién
Tecnolégica I, Educacién Tecnolégica I, Seminario de Admi-
nistracién Escolar de la Educacién Primaria.

Linea de Formacién Artistica comprendia los cursos: Aprecia-
cién y Expresion Artistica I, Apreciacién y Expresiéon Artistica
II, Apreciacién y Expresién Artistica III, Literatura Infantil.
Cursos de apoyo psicopedagégico: Creatividad y Desarrollo
Cientifico, Organizacién Cientifica del Grupo Escolar (Psicolo-
gia Educativa II), Problemas de Aprendizaje.

Cursos de Apoyo Biopsiquicos: Educaciéon para la Salud I, Educa-
ci6én para la Salud II (Higiene escolar), Educacién Fisica I, Edu-

cacion Fisica I1, Ecologfa y Educaciéon Ambiental (Diferencial IT)
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Anélisis del plan de 1984

Este Plan de Estudios estaba organizado por cursos, laborato-
rios y seminarios y la mayor parte de la bibliogratia esta orienta-
da para una formacién integral de los profesores. Este plan dio
un peso importante a contenidos tedricos que hasta entonces no
eran estudiados en las escuelas Normales, ya que gran parte de
sus contenidos se orientaron al estudio y manejo de técnicas de
observacién asociadas con la investigacién-accién, implicando
que al futuro maestro se le viera como un futuro investigador y
no como un maestro en formacién. (Carrefio, 2000, p. 123).

El Enfoque de este plan puede ser ubicado dentro de la con-
cepcién dialéctica y aunque no se puede decir que se trataba
de un curriculum critico, s representé un avance significativo
en la historia de la formacién de profesores. El modelo de pro-
tesor que pretendié formar correspondié a un “nuevo” tipo de
educador, con una desarrollada cultura cientifica y general, con
una formacién humanistica especifica para la docencia; se traté
de formar un profesor con dominio de las técnicas didécticas y
dotado de conocimientos de Psicologfa educativa y capacitado
para el desarrollo de la investigacion educativa.

El ideal de profesor fue el de un sujeto reflexivo, creativo,
innovador; honrado y responsable con habilidades para obser-
var, analizar y criticar, con actitudes para trabajar coordinada-
mente en proyectos que requieren del esfuerzo colectivo, con
capacidad, compromiso social y autoevaluacién personal y gru-
pal; dotado de una profunda conviccién nacionalista; promotor
de la democracia y de la solidaridad humana y agente de cambio

en la sociedad.
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El modelo de Practica Docente fue entendido como un proce-
so socio histérico de interaccién humana, en el que intervienen
multiples factores de tipo social, psicolégico, pedagégico, didac-
tico, técnico e instrumental. La practica docente fue considerada
como la realizacién de acciones encaminadas a la formacién de
sujetos sociales criticos, creativos y productivos y con las habi-
lidades necesarias para planear, ejecutar y evaluar el proceso de
ensefanza aprendizaje, fue el elemento vertebrador de este plan
conformado por cinco espacios curriculares de Laboratorio de
Docencia. Los Laboratorios de docencia constituyeron el eje
tedrico-metodolégico y una de sus categorias fue la formacién
profesional del docente de educacién primaria.

El objeto de estudio fue la practica docente. Con sus fundamentos
epistemolégicos, sociohistéricos y psicopedagdgicos; teniendo un
caracter integrador lo que permiti6 organizar todos los conteni-
dos del Plan de estudios dentro de un marco teérico definido para
darle sustento a las propuestas que se elaboran para solucionar
la problematica de la educacién primaria. Con estas referencias
se estableci6 el modelo de formacién docente que constituyé un
proceso de vinculacién permanente de la teorfa con la practica y
en el cual el futuro docente analiza, reflexiona y participa en las
tareas generales de la practica docente de educacién primaria.

La Escuela fue conceptuada como el espacio donde tiene lugar
la praxis del acto educativo formal. La praxis fue entendida
como la unién de la teorfa con la practica. Se puso especial énfa-
sis en el funcionamiento de las Academias de docentes, para que
se atendieran unidades didacticas en el mismo semestre, pues

solamente de esta manera el Laboratorio de docencia podria
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cumplir las funciones de integrar, planear, ejecutar y evaluar los
proyectos de préctica docente. (Savin, 2003, p. 54).

Ante estos fundamentos que parecian ser los ideales para
la formacién del futuro docente, ;Qué fue lo que pasé con los
resultados de este plan? jPor qué no se lograron los objetivos
propuestos?

Uno de los problemas centrales fue la deficiente preparacién de
los protesores que laboran en las escuelas Normales, pues los cur-
sos, laboratorios y seminarios fueron diferentes a los tradiciona-
les, por tanto, se necesitaba de docentes con conocimientos para
el tratamiento de ellos. Sélo por mencionar un ejemplo, en los
dos cursos de Teorfa Educativa se necesitaba de profesores con
una formacién epistemoldgica y la gran mayoria de los profesores
de las escuelas Normales carecen de conocimientos en esa area.

Siguiendo a Carrefio (2000), los maestros formadores de docen-
tes atendieron nuevas asignaturas que muchas veces no corres-
pondian a su especialidad. Entre los objetivos del Plan de Estudios
1984 se establecia la necesidad de preparar a los estudiantes en la
investigacion y en la experimentacién educativa. Es decir, ademés
de ser docentes se exigfa que fueran investigadores.

El planteamiento de este perfil fue erréneo ya que ni siquiera
los egresados de programas de posgrado necesariamente estan
formados como docentes-investigadores, mucho menos puede
pedirse que los egresados de una licenciatura sean capaces de
desempenarse como tales. A pesar de la estructura de este Plan
de estudios, al profesor, en este caso al licenciado en educacién
primaria se le sigue formando para ensefiar, no para generar

conocimiento, como lo hace el verdadero investigador.
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Al respecto dice Ducoing y Serrano, “...la nueva perspectiva
asumida por el sistema de formacién de profesores no vino
acompafiada de las estrategias necesarias para garantizar su
éxito, de tal manera, que bajo las mismas condiciones de infraes-
tructura, institucionales y de recursos humanos (formacién de
tormadores) se ha pretendido mantener esa orientacion.

La ausencia de lideres académicos al interior de las instancias
formadoras, asi como la falta de una tradicién en la produccién
del saber, constituyen algunos de los obstaculos mas relevantes de
ese plan de estudios. Otro de los problemas fue que al elevarse la
educacién Normal al nivel de licenciatura no se tuvo la visién de
establecer un modelo propio de escuela Normal y se intenté adop-
tar el modelo universitario, sin considerar las condiciones reales de
la mayor parte de escuelas Normales (Savin, 2003, p. 33).

Los estudiantes recién egresados del bachillerato y sus conoci-
mientos todavia no les permitia hacer cuestionamientos de caracter
epistemolégico como ¢qué es la realidad?, ;qué es el conocimiento?
El estudiantado tampoco estaba en condiciones de construir con-
ceptos y utilizar categorias y construir teorfas. Dicho Plan de 1984,

<

en el cual se pretendia “..posibilitar al estudiante el desarrollo de
actitudes reflexivas, criticas y creadoras, tanto como generador de
cultura cuanto como usuario de ella.” (sEp, 1984, p. 11).

No obstante, en la realidad los términos: critico, reflexivo y
creador, entre otros, son utilizados indiscriminadamente sin
que haya acciones especificas para formar un profesional de la
educacién que tenga en si esos atributos. Refiriéndose al pri-
mer término, Giroux (1998) dice que, desafortunadamente, la

nueva derecha ha naturalizado el término critico mediante un
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uso repetido e impreciso de él, eliminando asf sus dimensiones
politica y cultural y su potencialidad analitica.

Otra de las limitaciones de este Plan de Estudios fue su apli-
cacién en medio de una crisis econémica, que derivaria en la
implantacién del modelo econémico neoliberal en México. Al
establecerse nuevas teorfas y conceptos hubo una fractura en la
identidad del docente al reconfigurar su quehacer profesional de

manera imprecisa y rapida.

“Otro aspecto sumamente importante fue que la mayorfa de los
planteles carecfa de acervos  bibliogréficos actualizados y de
los materiales basicos para apoyar los programas:

no contaban con los recursos técnicos, materiales y financieros
suficientes, lo que se tradujo en la imposibilidad de realizar acti-
vidades propuestas en los planes de estudio y en el abandono y

deterioro paulatino de muchas instituciones” (SEp, 2002, p. 23).

Permaneciendo este plan 13 afos y egresaron solamente 3
generaciones. Durante esta etapa, siendo presidente de la repu-
blica, Carlos Salinas de Gortari (1988-1994), durante su sexe-
nio, se dieron importantes cambios econémicos, entre ellos: La
firma del Tratado de Libre Comercio de América del Norte, la
implementacién del Programa Nacional de Solidaridad; se res-
tauraron las relaciones Iglesia-Estado y se establecieron rela-
ciones diplomaticas con el Vaticano.

México entré a una fase aparente de “desarrollo socioeconémi-
co” producto del proceso de modernizacién de sus estructuras

basicas (Estado, sociedad y sector productivo), a fin de subsanar
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la severa crisis econémica en que yacfa desde varias décadas
atrds. Una de las estrategias para “salir” de dicha crisis fue la
privatizacién masiva de empresas estatales, incluida la banca;
con lo cual, y a partir de entonces la politica econémica del pafs
adopté los dogmas de la doctrina econémica neoliberal y del
conservadurismo como orientacién intelectual y moral; dando
por terminado el Estado benefactor que habia prevalecido en
México (Jiménez, 2000).

De esta manera, Navarrete, (2015) menciona que el Sistema
Educativo Nacional se vio obligado a disefiar una politica educa-
tiva que contemplara el contexto del nuevo orden mundial que
los paises del primer mundo imponian al resto. Asf fue como
en 1992 se firma el Acuerdo Nacional para la Modernizacién
de la Educaciéon Bésica, (ANMEB), que pretendia articular los
contenidos tedricos y de método con una intensa observacién y
practica critica de los procesos escolares; con fin de garantizar
la edificacién de un sistema de alta calidad que serfan el mayor
sustento de un México soberano, préspero y justo. Teniendo
como objetivos principales: soberanfa, libertad y democracia;
comprometer recursos para el sector educativo; alcanzar la
excelencia magisterial; reformular los contenidos de ensefianza;
y la ejecucién de un nuevo federalismo educativo.

A partir de estos momentos, los gobiernos estatales se hicie-
ron cargo de la direccién de los centros educativos. (Descentra-
lizacién de la educacién). Para reformar el sistema educativo se
modificaron el articulo 8° y 130 de la Constitucién, este tGltimo
relacionado con la personalidad juridica de las iglesias; con esta

modificacién se abri6 un espacio para la participacién de la igle-
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sia en la educacién; se promulgé a su vez, la Ley General de
Educacién de 1993.

El plan de estudios de 1997

Con el aANMEB, se dio la federalizacion de la Educacion, el
cambio a la Ley General de Educacién en 1993, que sefalaba
como atribucién exclusiva del Gobierno Federal la facultad de
“determinar para toda la Republica los planes y programas de
estudio para la Normal y formacién de maestros de educacién
bésica”, esto provocé que todas las Escuelas Normales fueran
transferidas a los Gobiernos estatales, asi como las unidades
a distancia de la Universidad Pedagégica Nacional (urN). Esta
reforma educativa surgi6é en pleno apogeo del neoliberalismo
econémico en México, Impulsada por Ernesto Zedillo Ponce de
Leén (1994-2000).

Esto en la préactica significaba una coordinacién entre la
Secretaria de Educacién Publica y los gobiernos encargados
de la administraciéon publica estatal, es decir, con cada Estado
para regular, coordinar, ofrecer y garantizar educacién bésica
que para ese entonces implicaba Gnicamente los niveles de pri-
maria y secundaria, como parte del Programa de Desarrollo
Educativo de 1995-2000. En 1996, en coordinacién con la SEp y
las autoridades estatales educativas se creé el Programa para la
Transformacién y el Fortalecimiento Académico de las Escue-
las Normales. Dicho programa se dirigié en lineas de accién,
entre las que se encontraron:

1. Transformacién de los planes y programas de estudio.

2. Formacién y actualizacion del personal docente.
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3. Mejoramiento de la gestién institucional.

4. Regulacién del trabajo académico de los maestros de las
escuelas Normales.

5. Mejoramiento fisico y del equipamiento de las escuelas

Normales.

Desde estas propuestas se desprende la reforma al Plan de
Estudios de 1997 y, dicho cambio, en los planes y programas de
estudio se establece en dos etapas: La primera, correspondiente
al ciclo escolar 1997-1998 de las escuelas Normales encargadas
de formar a los maestros en educacién primaria, estableciendo
un nuevo plan de estudios con reduccién de materias, disminu-
yendo los contenidos tedéricos y de investigacién, y centrando
el interés en la practica docente y la formacién del mismo. La
segunda, dirigida hacia el ciclo escolar 1998-1999 compren-
diendo a los planteles que instrufan a los futuros maestros en
educacién preescolar, secundaria, especial, fisica y tecnolégica.
Se regresa al modelo curricular por asignaturas que empezé a
operar en México desde los afios cuarenta y que hizo crisis en la
década del sesenta del siglo xx.

En el Plan de Estudios 1997 se proponia desarrollar habi-
lidades intelectuales especificas que pretendié que el futuro
profesor comprenda el material escrito y se fomente en él el
hébito por la lectura, valore criticamente lo que lee y lo utilice
en su practica profesional; también se establece que el profesor
escriba correctamente y que desarrolle sus capacidades para la
investigacién cientifica ademds de que reflexione criticamente.

Estas habilidades son completamente necesarias en la formacién
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de los profesores ya que en los niveles educativos anteriores al
bachillerato estos procesos no se realizan con rigurosidad y al
ingresar a la escuela Normal, los estudiantes carecen de ellas y
por esa situacién no pueden comprender la teorfa. Si tampoco
en la escuela Normal se les fomenta el desarrollo de las habili-
dades de pensamiento, por muy bien construidos que estén los
curriculos los profesores no podran mejorar su formacion.

El resto de las exigencias que se hace a los profesores corres-
ponde a competencias que, desde luego, también son necesarias,
sin embargo, estan mas orientadas a l6gica del mercado laboral.

El Programa para la Transformacién y Fortalecimiento Aca-
démico de las Escuelas Normales (PTFAEN) comenzé con sus
operaciones en 1997, y a partir de sus lineas rectoras propues-
tas se desarrollaron diversas acciones que como dice el mismo

nombre buscaron fortalecer a las escuelas Normales.

Mapa curricular 1997

Bases Filosoficas, Legales vy
educativas del sistema educati-
vo mexicano, 4hr; Problemas y
politicas de la Educaciéon Basica
i 6 horas. Propésitos y Conteni-
Primer semestre ) ) )
dos de la Educacion Primaria
4hrs.; Desarrollo Infantil I 6Hrs;
Estrategias para el estudio de la

Comunicacion 6 horas. Escuela

y Contexto Social 6 horas.
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Segundo semestre

La Educacién en el desarrollo
histérico de México 1 4hrs,
Matematicas y su ensefianza I
6 hrs., Espafiol y su ensefianza
I 8hrs., Desarrollo Infantil I 6
hrs., Estrategias para el estudio
y la comunicacién II 2 hrs., Ini-

ciacion al trabajo escolar 6hrs.

Tercer semestre

La Educacién en el desarro-
llo histérico de México 11, 4
hrs. Matemadticas y su ense-
fnanza II 6 hrs., Espafiol y su
ensennanza Il 8 hrs., Necesi-
dades Educativas Especiales
6 hrs., Educacién Fisica I 2
hrs., Observacién y Préctica
Docente 1, 6 hrs.

Quinto semestre

Temas Selectos de Pedagogfa I,
2 hrs. Ciencias Naturales y su
ensefianza II, 6 hrs. Geografia y
su ensefanza II, 4 hrs. Historia
y su ensefianza II 6 hrs., Educa-
c16n Fisica I11, 2 hrs., Educacion
Artistica II, 2 hrs.,, Formacién
ética y civica en la escuela pri-
maria I, 4 hrs, Observacién y
Practica Docente 111, 8 hrs.

Cuarto semestre

Temas Selectos de Pedagogia
I, 2 hrs. Ciencias Naturales y
su ensefnanza I, 6 hrs. Geo-
grafia y su ensefianza I, 4
hrs. Historia y su enseflanza
I 6 hrs., Educaciéon Fisica II,
2 hrs. Educacién Artistica I 2
hrs., Asignatura Regional I 4
hrs., Observacién y Préctica
Docente 11, 6 hrs.

Sexto semestre

Temas Selectos de Pedagogia
ITI, 2 hrs., Asignatura Regio-
nal 11,6 hrs., Planeacién de la
enseflanza y Evaluacién del
Aprendizaje, 6 hrs. Gestién
Escolar, 4 hrs. Educacién
Artistica III, 2 hrs., Forma-
cién ética y civica en la escuela
primaria II, 4 hrs. Observa-

ci6n y Préctica Docente IV,

Séptimo semestre

Trabajo Docente I, 28 hrs.
Seminario andlisis del trabajo
docente I, 4 hrs.

Octavo semestre

Trabajo docente II, 28 hrs.

Seminario del trabajo docente
I1, 4 hrs.
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Anélisis del plan de 1997

Como puede observarse, el nimero de asignaturas se redu-
jo casl en un 50% con respecto al Plan de Estudios 1984
que contenfa 65. Desde las apreciaciones de los pedagogos
de la sep, los motivos principales para reducir el nimero de
asignaturas fueron los siguientes: el ndmero excesivo de
asignaturas dificulté la articulacién de los contenidos y el
excesivo nimero de disciplina tedricas propici6 el olvido de
las asignaturas orientadas a la comprensién de los procesos
escolares (SEp, 2012).

Por esta ultima razén en el Plan de 1997 se eliminaron las
materias tedricas y se regresé a las tradicionales, es decir, a
las que se cursan en la educacién primaria. Este es uno de los
mds graves problemas de interpretacion porque, al eliminarse
materias como Epistemologia, Axiologia y Teleologia, Disefio
curricular, Psicologia, Sociologfa.

¢Con qué herramientas tedricas va a trabajar el maestro? Claro
estd que el grupo gobernante del pafs no necesita de sujetos con
capacidad de teorizacién sino técnicos deficientemente forma-
dos que sdlo sean operarios de estrategias y técnicas didacticas
(Maya, 2010, p.26).

Con relacién a las actividades de acercamiento a la practica
docente, éstas se refieren a la observacién y a la practica docente
que los estudiantes realizan en los primeros seis semestres de la
carrera. Con respecto a la practica intensiva, en condiciones rea-
les de trabajo, ellas las realizan los estudiantes durante los dos
ultimos semestres haciéndose cargo de un grupo de educacién

primaria con la asesorfa de un tutor.
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En lo relativo a la formacién pedagégica de dicho Plan, se
consideran tres seminarios de temas selectos de “historia de la
Pedagogia y la Educacién” que se cursan en el cuarto, quinto
y sexto semestres, respectivamente. LLos seminarios se refieren
maés a la historia de la educacién que a la Pedagogia, con un
trato superficial y aun cuidando la cultura de las lecturas frag-
mentadas. Estos tres cursos son insuficientes para entender el
objeto de estudio de la Pedagogia, por esta razén se confunde a
la Educacién con la Pedagogia y se tratan como cosas iguales.

Por otra parte, al dérsele mas importancia a la historia de la
Pedagogia, se pierde la posibilidad de analizar y debatir su objeto
de estudio, por esta razén se reduce a una accién instrumental.
Se puede apreciar que la tendencia de este plan 1997 no estuvo
diseniado para que los estudiantes accedieran al conocimiento
tedrico, sino mas bien, al dominio de las técnicas para ensefar,
entendiendo asf a la ensefianza como la simple transmisién o
memorizacién de informacién. “La ensefianza se ve as{ reducida
a transmitir habilidades e informaciones bésicas y a santificar los
canones de la tradicién cultural dominante.” (McLaren, 1997).

Segun Bonilla (2010), este es el segundo ciclo, el de las refor-
mas educativas neoliberales que se iniciaron en la década del 80
del siglo pasado, con el neoliberalismo, en el marco de una crisis
econémica y de las deudas externas, la revolucién de las tecnolo-
gfas de la comunicacién y de la informacioén y, la reestructuracién
econémica mundial. El propésito de este ciclo de reformas, fue
la promocién de la privatizacién y la mercantilizacién educati-
va como mecanismos para liberar al sector publico de la carga

presupuestaria que implicaba la educacién publica del siglo xxi,
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caracterizado por la estandarizacién de la evaluacién de docentes
y estudiantes, la expansién acelerada de la mercantilizacion, la
virtualizacién de la educacién y de la despedagogizacion; esto es
lo que se considera como contrarreformas educativas. L.a moda
educativa de mas larga duracion, la del curriculo, la cual se instal6
en los sistemas escolares, durante casi 30 afnos.

Ante todos estos cambios al plan de estudios, en la Escuela
Normal de Tiripetio, en el afio 2000 se creé un proyecto para un
espacio con el propésito contribuir a la formacién pedagoégica de
los estudiantes a partir de la elaboracién de modelos didacticos
elaborados con material reciclado.

El museo interactivo “Eureka” (Chéavez, 2017) es un espacio de
alto nivel pedagégico para promover la Didactica de las Ciencias,
sin excluir los otros campos del conocimiento, permitiendo a
los profesores y estudiantes normalistas, incentivar la reflexion
creatividad, en torno a estrategias que pueden aplicarse en la
construccién del conocimiento de la realidad. El museo es visi-
tado durante todo el afio por maestros y alumnos de educacién
bésica, donde realizan un recorrido y participan en actividades
interactivas, se les ofrece un desayuno en el comedor de la Nor-
mal. Y la mayoria de las veces el autobts de la Normal va por
ellos y los regresa a su lugar de origen.

Al comentar el origen del museo, conversé con la maestra Lour-
des Chéavez Villa, con 34 afios de servicio en la escuela Normal de
Tiripetio. El proyecto del museo (2000) surge como una necesi-
dad para el desarrollo de la creatividad, la ciencia y la tecnologia
para contribuir a la formacién pedagégica de los estudiantes. El

museo “Eureka” estd conformado por modelos didacticos como
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una manera de vinculacién con la ensefianza de las asignaturas de
Educacién primaria como son las ciencias naturales, las ciencias
sociales, el espafiol, las matematicas y la educacién artistica. Los
modelos son elaborados por los propios estudiantes y con mate-
riales de retso; en lo que fuera el laboratorio de quimica del plan
de estudios 1975. Cabe mencionar, que el museo es un laboratorio
donde los estudiantes realizan clases “modelo” con alumnos de
primaria que asisten de visita durante todo el afio.

Es una buena manera de poner en practica sus habilidades
docentes antes de ir a realizar sus practicas a las escuelas prima-

rias a cumplir con lo que establece el Plan de Estudios vigente.

Desprestigio de la profesion: la evaluacion del desempeiio
docente

El Programa de Fortalecimiento para las escuelas Normales fue
puesto en marcha en el 2002 con el presidente Vicente Fox Que-
zada (2000-2006), con cambios en los nombres y modificaciones
para sus reglas de operacion y, su finalidad fue la de “contribuir a
elevar la calidad en la formacion inicial de los docentes, mediante
el desarrollo de acciones estratégicas que tengan incidencia en
las précticas académicas y en la gestion de las escuelas Normales
publicas” (Latapi, 2004. p. 34); ademés tenfa la particularidad de
que el Programa de Mejoramiento Institucional de las Escuelas
Normales Publicas (PrRoMIN) fue opcional, es decir, cada escuela
decide si participa o no (Acuerdo 665). Este programa buscaba
fortalecer la gestién, organizaciéon y vida académica de las insti-
tuciones formadoras de maestros, mediante el apoyo al desarrollo

de los proyectos ProGEN y los ProFEN que a su vez se encuen-
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tran administrados mediante el Plan Estatal de Fortalecimiento
de la Educacién Normal (PEFEN) que desde el 2005 se inici6 la

puesta en marcha” (sep, 2012).

“Para que las reformas educativas sean eficaces, es necesario
que se acompaiien de verdaderas  transformaciones en el
tuncionamiento cotidiano de las escuelas, ya que la calidad
y la eficiencia depende, ademés de los insumos bésicos (pla-
nes, programas, materiales y recursos educativos, cursos y
talleres de actualizacién), de cuestiones relacionadas con la

propia organizaciéon de las escuelas.” (SEp, 2012, p. 39).

En la escuela Normal de Tiripetio se particip6 en estos pro-
gramas, dada la necesidad de realizar proyectos educativos que
concretaran la transformacién de las escuelas Normales, ya que
a partir de estos se otorgaron recursos econémicos para infraes-
tructura, capacitacién docente y becas para los estudiantes.

Durante el sexenio de Felipe Calderén Hinojosa (2006-2012),
se propuso que México contara con “Escuelas de Calidad” y que
sus estudiantes pudieran competir con el mundo globalizado, para
después convertirnos en sociedad del conocimiento. Promovié y
tirm¢ la Alianza por la Calidad de la Educacion (ACE), con el sindi-
cato Nacional de Trabajadores de la Educacion (SNTE). Inicié, asi,
la reforma del sistema educativo con la implementacién de progra-
mas de evaluacién para alumnos, maestros y centros educativos.

Se puede constatar de varias maneras:

1. Se implementa las pruebas Evaluacién Nacional del Logro

Educativo en Centros Escolares (ENLACE).
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2. Por la participacién de México en el Programa Internacio-
nal de Evaluacién de Estudiantes (p1sa) y Encuesta Interna-
cional de Ensefianza y Aprendizaje (TALIS).

3. Por los exdmenes para ingresar al servicio docente, las
reformas a los programas de estimulo de Carrera Docente, la
evaluacién universal.

4. Por el fomento a la evaluacién y acreditacién de programas

de Educacién Superior.

Al final del sexenio los informes de estos organismos arro-
jaron que “en México existe un bajo nivel académico, la mayoria
de los alumnos no logran desarrollar las habilidades y conocimientos
bdsicos esperados, ademds, una enorme desigualdad en la distribucion
del aprendizaje” (Backhoft, 2012). En opinién del Observatorio
Ciudadano de la Educacién (ock), esta administracién no se
distinguié por el impulso a la educacién y su peor error fue la
Alianza que celebré con el sNTE. No se logré mejorar los pro-
cesos educativos necesarios para alcanzar mejores niveles de
aprendizaje y disminuir las brechas entre ricos y pobres.

El golpe al normalisimo en México ha trascendido el tono de las
declaraciones. De acuerdo con datos del Quinto Informe de Labores
de la Secretarfa de Educacién Publica, durante las gestiones de los
gobiernos del Partido Accién Nacional (panistas) de 2001 a 2012,
el nimero de escuelas Normales disminuy6 gradualmente, al igual
que su matricula estudiantil y la plantilla docente. La mas reciente
tue el cierre de la Escuela Normal del Mexe, Hidalgo en 2007.

Mientras en 2000 operaban 655 escuelas Normales, para

2013 s6lo sobrevivieron 465, lo que representa 29% menos. En
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este periodo la matricula estudiantil también se vio afectada,
al decrecer en 86%: eran 200,900 alumnos y ahora se cuentan
128,200. En tanto, el nimero de docentes cay6 en 12%, al pasar
de 17,366 a 15,364. En esta etapa, la de reforma curricular, se
buscé desprofesionalizar la labor docente: despojar al profesor
normalista de su perfil histérico como sujeto de transformacién
social para convertirlo en mero facilitador del proceso educati-
vo, aseguro el secretario general del Comité Ejecutivo Nacional
Democratico, corriente magisterial contraria al SNTE.

La reforma curricular a la educacién Normal buscé concretar
los compromisos que el gobierno de Felipe Calderén adquirié
con Elba Esther Gordillo, lider del sSNTE, a través de la Alianza
por la Calidad de la Educacién (pacto signado entre el SNTE y el
gobierno federal), aseguran profesores normalistas en entrevis-
ta con Contralinea (Goche, 2013, p. 22).

Juan Manuel Rendén Esparza, catedrédtico de la Benemérita
Escuela Nacional de Maestros (BENM), quien ha sido testigo
y participe de otras reformas a la educacién Normal durante
sus mas de 30 afios de docencia, refiere que cualquier cambio
curricular pasa por cuatro niveles: definicién de los fundamen-
tos pedagégicos y psicoldgicos, disefio de la malla curricular,
elaboracién de los programas de cada asignatura y actualizaciéon
de los profesores. Respecto de la reforma curricular a la educa-
cién Normal, manifiesta que “entre estos cuatro niveles, por lo
menos a partir del segundo y tercero, empiezan a evidenciarse
Incongruencias serias’.

Las autoridades educativas faltaron a su palabra. Por ejemplo,

a pesar de que la reforma otorga especial importancia a la incor-
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poracién de las nuevas tecnologias de la informacién y la comu-
nicacioén al curriculo, en la ENRVQ no existieron las condiciones
para su aplicacién: los estudiantes no contaron con apoyos de
internet, las salas de cémputo muy “empobrecidas”, no existe
ni siquiera la posibilidad de que todos los grupos escolares, en
un mismo momento, estén conectados en linea a través de un
pizarrén inteligente, hacen falta aulas.

El docente explica que lo mismo ocurre con la ensefianza del
inglés, que de acuerdo con la reforma curricular de 2012 esta
trazada en 5 semestres. “No hay laboratorios de idiomas, no hay
recursos audiovisuales para desarrollar las cuatro habilidades que
reclama cualquier lengua, no hay bibliografia, ni docentes suficientes
para impartir la clase. Ademds, los alumnos se negaron a esa reforma,
muchos vienen del medio indigena, y requieren perfeccionar el purépe-
cha. (P’urhépecha)” (Galindo, 2017).

Otra de las intenciones de esta Reforma a la educacién pro-
puesta por el gobierno de Calderén y formado por el congreso
tue “recuperar” el control de las plazas, se pretendia que fuera
el gobierno auxiliado con un organismo auténomo, el Instituto
Nacional para la Evaluacién Educativa (INEE) el que controlara
el proceso de ingreso y promocién de los profesores y no el
sindicato. Con esto inicia el “servicio profesional” con el que
se “mejorarfa el ingreso de profesores al asegurar resultado
legitimos, transparentes, rectos e imparciales”, decfan. Este
sexenio termina en medio de una crisis econémica, inseguri-
dad y violencia, desapariciones, asesinatos; tragedias nacionales
y confrontaciones con gobernadores. La extincién de empre-

sas paraestatales, como la Compania Luz y Fuerza del Centro
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(donde fueron despedidos mas de 45 mil electricistas); jaloneos
legislativos, encontronazos con la iniciativa privada. Pact6 con
los legisladores del paN, pri, Partido Verde y Nueva Alianza un
acuerdo para que el Congreso de la Unién legislara una nueva
Ley del 1sssTE, destinada a reformular el financiamiento de las

pensiones, afectando gravemente al magisterio (s/a, 2012).

La pedagogia de la globalizacién

En esta época se ha cerrado ya un ciclo en la historia, se ha caido
en una profunda crisis de los modelos politicos y econémicos, asi
como de los actores politicos y sociales; hoy prevalece un mode-
lo determinado por el Fondo Monetario Internacional (Fmr) y el
Banco Mundial (BM) que buscan legitimarse en la globalizacién.

“Entramos en un proceso donde el campesinado se estd des-
campesinando; un movimiento obrero debilitado y con tenden-
cias a perder su origen proletario; la clase media integrada por
un conjunto de identidades ocupacionales que estan alterando
la identidad del sector; un modelo que desorienta, carente de
perfil politico ideolégico y excluyente; al parecer el sindicato
ya no representa organismo que pueda garantizar los derechos
laborales ante la legislacién vigente”. (Maya, 2010, p. 43)

La generacién de politicas puablicas del periodo que va de
1989 hasta la actualidad ha lanzado un conjunto de reformas
educativas que se han globalizado (convertidas en directrices
mundiales) y que en el caso mexicano desembocaron en el Plan
Nacional de Desarrollo 2013-2018 que establece como propési-
to la educacién de calidad, utilizando atn la antigua teoria del

capital humano (Becker, 1964), la vinculacién productiva y las
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competencias que demanda la globalizacién. “Organizaciones
como la OCDE, UE, OMC, UNESCO y BANCO MUNDIAL, se han con-
vertido en escenarios fundamentales para la organizacién del
conocimiento de la educacién y han creado un discurso persua-
sivo sobre imperativos de la economia global para la educacién”
(Rizvi y Lingard, 2013).

Las politicas educativas nacionales son presionadas por la eco-
nomia global, generando el florecimiento de un ambiente neo-
liberal propicio para la “corporativizacién” y “mercantilizacién”
de la educacién. Los organismos internacionales de la globali-
zacién han lanzado como politica educativa mundial el modelo
curricular de Educacién Basada en Competencias (MEBC), una
evaluacion estandarizada y una pedagogia de la productividad y
el aprendizaje a lo largo de toda la vida.

La Pedagogfa de la globalizacién sostiene que el aprender por
aprender no significa gran cosa y no tiene una finalidad intrin-
seca; que lo importante es estar vinculado a valores técnico/
instrumentales de desenvolvimiento del capital humano, digital,
y de vinculacién productiva mediante un cierto tipo de ciencia,
tecnologfa, produccién, comercializacién y formacién profesio-
nal, que permitan la acumulacién de capital y la ganancia eco-
némica. (OCDE, 2014).

En tanto, los asuntos culturales y éticos no se eliminan, pero
quedan subordinados al logo econémico globalizador y ser
interpretados dentro del imaginario social neoliberal del funda-
mentalismo de mercado” (Soros, 1998; Rizvi y Lingard, 2013).
Ello es interpretar y rearticular todo entorno a los valores del

mercado econémico. A tal grado que incluso los paises denomi-

155



nados por un Partido Comunista, también se han alineado con
esta l6gica, hablando de un “socialismo de mercado”, economia
del conocimiento y uso de Tics. (Tecnologfas de la Informacién
y Comunicacién) en todos los sectores socioeconémicos y edu-
cativos (Rizvi y Lingard, 2013)

Extendi6 la idea de que la economia del conocimiento requeri-
ra mayores cantidades de empleados capacitados (mediante las
competencias); pese a que la mayoria de los nuevos empleos se
encuentran en el sector servicios, son ellos muy precarios y mal
remunerados. Tal discurso cognitivo y social de la globalizacién
abarco desde los paises de la OCDE, a los recién industrializa-
dos de Asia (como Singapur y la India), Hasta pafses “comunis-
tas” como China y Vietnam, y se extendié por igual a nuestros
paises latinoamericanos.

Los principios del modelo educativo por competencias son:
aprendizaje de nuevos conocimientos instrumentales, com-
petencias genéricas de comunicacién, resolucién de proble-
mas, autonomia, toma de decisiones eficaces para el potencial
econémico; flexibilidad, busqueda de informacién con poten-
cial comercial con una “economia del aprendizaje”, (Foray y
Lundvall, 1996).

La sociologia politica de las reformas educativas que hace Th.
S. Popkewitz (2000), deja claro que no basta con proclamar un
“cambio educativo”; pues el sentido comin presupone que la
reforma equivale a progreso como impacto del nuevo curriculum,
pedagogia, evaluacion y tecnologfas; entonces las organizaciones
e instituciones mejoraran su eficacia y arribardn a una calidad

mas alta. En efecto, el cambio es necesario, lo polémico seria defi-
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nir ¢hacia dénde?, el rumbo, la orientacién, el propésito y el sig-
nificado del cambio es lo discutible. Segun este autor, “las reformas
son parte de los procesos de regulacion social (como diferente a control
soctal), resaltando la importancia de los elementos activos de poder en la
produccion y disciplinas soctales”. (Popkewitz, 2000, p. 113)

Para esta investigacién es muy importante contextualizar his-
térica y socialmente los porqués de las reformas y qué significa-
dos se expresan en ella.

Nos introducimos aqui, en las relaciones de PODER Y SABER
con su expresién de intereses, voluntades, necesidades y deseos
del grupo y/o partidos politicos en el poder. La ecologfa de la
reforma educativa es el mecanismo que da las pautas de la regu-

lacién social de la escolarizacion.

“Fijadas en la retérica de la reforma, las pautas de la escola-
rizacién y de la formacién del profesorado y las ciencias de
la pedagogfa son procedimientos, reglas y obligaciones mul-
tiples y regionalmente organizadas que ordenan y regulan
como se debe contemplar el mundo, actuar sobre él, sentirse

y hablar de é1”. (Popkewitz, 2000, pag. 116)

Esto ha sucedido con el modelo pedagégico de la globalizacién
al que puede denominar modelo educativo estandarizado hiper-
moderno (MEEH). Lo de estandarizado es por la homogenizacién
que se impuso en todos los niveles del sistema educativo en
cuanto a evaluacién, lenguaje, formacion, Tics y visiones peda-
gbgicas productivistas; y lo de hipermoderno, por la 16gica de la

etapa de la globalizacién actual.
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El sistema globalizado en el que nos encontramos, a partir de las
orientaciones politicas, econémicas, administrativas y educativas
de los organismos internacionales como el Banco Mundial (Bm), el
Banco Interamericano de Desarrollo (BID), y la Organizacién para la
Cooperacién y el Desarrollo Econémico (0OCDE) tienen como objetivo
central “aumentar la competitividad de los mercados regionales para
que éstos se incorporen al flujo mundial de intercambios de bienes
y servicios”. Dejando a la vista que al sistema educativo se le estd
tratando de adaptar a las necedades del mercado globalizado, convir-
tiéndola en un bien econémico. (Maya, 2010, pag. 51)

Segun Bonilla (2016), al analizar los procesos de las reformas
educativas han adoptado modas, “La moda mds reciente es la de la
evaluacion de los sistemas educativos (dos primeras décadas del siglo
XX1) con dos aristas centrales: la del rendimiento de los aprendizajes,
limitdndola a 4 dreas: lectura, escritura, matemdticas, tecnologia y
noctones de ciencia y, el de los docentes: uso del tiempo escolar, rendi-
miento estudiantil, mecanizacion de la carrera docente”

Esta Reforma educativa al Plan de estudios 2012, es parte de
las reformas estructurales implementadas en México desde la
década de los 80”s, acomparnada de un nuevo marco juridico para
la educacién: la Ley General de Educacién (LGE) que establece
la constitucion del sistema nacional de formacién, actualizacion,
capacitacién y superacién profesional docente; el concepto de
calidad educativa establecido en el articulo 3° de la Constitucién

Politica de los Estados Unidos Mexicanos:

“el Estado garantizard la calidad de la educacién obligatoria

de manera que los materiales y métodos educativos, la orga-
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nizacién escolar, la infraestructura educativa y la idoneidad
de los docentes y los directivos garanticen el méximo logro

de aprendizaje de los educandos”; (INNE, 2015)

La reforma educativa estd acompafiada por un paquete de
leyes previamente aprobadas por los legisladores en turno y el
pacto por México firmado por el presidente Enrique Pefia Nieto
(2012-2018). La Ley General del Servicio Profesional Docen-
te (LGspD), que incluye la definicién de perfiles de docentes,
directivos y otras figuras escolares, asi como de parametros e
indicadores para su evaluacion; la creaciéon del Sistema Nacional
de Evaluaciéon Educativa (SNEE) y se encarga su coordinacion al
Instituto Nacional para la Evaluacién de la Educacién (INEE),
organismo publico auténomo, con personalidad juridica y patri-
monio propio. (SEp, 2012).

El pacto por México es un acuerdo firmado por las principa-
les fuerzas politicas el 2 de diciembre de 2012 en el Castillo de
Chapultepec, dicho pacto, busca la aprobacién de las reformas
estructurales pendientes, la educativa, la de telecomunicaciones
y la ley nacional hacendaria y deuda publica.

El Programa Sectorial de Educacién 2013-2018 consigna
como lineas de accién la formulacién de un plan integral de
diagnéstico; el redisefio y el fortalecimiento del Sistema de Nor-
males Publicas, y la garantia de la calidad de la educacién que
imparten las normales y de la competencia académica de sus
egresados. (SEP, 2012)

Segin el discurso oficial se ha instalado el nuevo marco para

la “buena ensefianza” en México, en el que, ademas de una for-
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macién inicial y continua pertinente y de calidad, es necesario
considerar aspectos clave del desarrollo profesional docente,
entre los que destacan:

a) El acompafamiento técnico pedagdgico permanente en la

préctica profesional;

b) El desarrollo de estrategias sélidas de trabajo colaborativo;

c) La creacién de las condiciones institucionales para una

docencia eficaz y pertinente;

d) La revaloracién del docente y su labor en un marco de for-

talecimiento de su autonomia profesional;

e) La evaluacién del desempefio docente con un enfoque for-

mativo y la del desarrollo profesional docente para hacerlo

cada vez mas articulado e integral, y

t) Los diferentes contextos socioeconémicos donde se desem-

pefian los docentes y realizan las tareas de enseflanza y apoyo

asus estudiantes (INNE, 2015)

En estrecha relacién con lo anterior, el articulo 10 de la Ley
General Educacién senala que el Sistema Educativo Nacional
(SEN) esta constituido por: los educandos, educadores y padres de
familia; las autoridades educativas; el Servicio Profesional Docen-
te (spD); los planes, programas, métodos y materiales educativos;
las instituciones educativas del Estado y de sus organismos
descentralizados; las instituciones de los particulares con auto-
rizacién o con reconocimiento de validez oficial de estudios; las
instituciones de educacién superior (IES) a las que la ley otorga
autonomia; la evaluacién educativa; el Sistema de Informacién y
Gestién Educativa, y la infraestructura educativa.

Dentro de las instituciones educativas del Estado, se encuen-
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tran las escuelas Normales, que imparten formacién inicial para
la docencia. Se consideran también componentes del sEN, las 1ES
a las que la ley otorga autonomia, que cuentan con una partici-
pacién importante en la oferta de formacién inicial de profesio-
nales que tienen como destino laboral la educacién basica. En
el articulo 50 de la LINEE se establece que las directrices emitidas
por el Instituto se daran a conocer a las autoridades e institucio-
nes educativas correspondientes para su atenciéon. Se establece,
asimismo, que éstas deberan hacer publica su respuesta en un
plazo no mayor a 60 dfas naturales.

Para favorecer el cumplimiento de este mandato, el Instituto
Nacional para la Evaluacién de la Educacién (INEE) ha enfo-
cado su atencién en uno de los elementos que contribuyen a
elevar “la calidad de la educacién”: la idoneidad de los docentes
de educacién basica.

Si bien se reconoce que son diversos los retos que enfrenta el
Sistema Educativo Nacional (SEN) para estar en posibilidades de
garantizar el derecho a una educacién de calidad, la investigacion
y la evaluacién han sefalado que los docentes, en comparacién
con las estructuras, los presupuestos, los programas de estudio,
las supervisiones y los sistemas de rendicién de cuentas, tie-
nen un impacto mas directo en el aprendizaje escolar (Oliveira,
2009; OCDE, 2005).

El Plan de estudios 2012.
Es en este marco politico contradictoria se lleva a cabo la Gltima
reforma aplicada al Plan de estudios de la Licenciatura en Educa-

ci6n Primaria de las escuelas Normales, realizada en coordinacién
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con el Consejo Nacional de Autoridades Educativas (CONAEDU) y
apegados a la Ley General de Educacién en el afio 2012.

El Plan 2012 es totalmente diferente respecto al anterior
inmediato (1997), pues su propuesta, tanto metodolégica como
estructural, esta nueva malla curricular tiene la intencién de
incluir a las TiC’s en la ensefianza, asi como el idioma inglés e
inevitablemente es un sistema basado en competencias El dise-
flo y estructura del nuevo Plan de Estudios se hizo a partir de
tres lineas u orientaciones curriculares:

a) Enfoque centrado en el aprendizaje;

b) Enfoque basado en competencias y;

c) Flexibilidad curricular, académica y administrativa.

Lamalla curricular para el 2012 cuenta con una divisién segin
sus trayectorias a dreas formativas, las cuales son:

1. Pedagoégico: el cual considera al docente como un profesional
de aprendizaje, de la formacién y de la ensefianza. Los cono-
cimientos adquiridos le permiten comprender la complejidad
que encierra el fenémeno educativo y recuperar la dimensién
formativa de las disciplinas con la educacién.

2. Preparacion para la ensefianza y el aprendizaje: que busca
dotar de un dominio conceptual e instrumental de las discipli-
nas y asi pueda proponer estrategias, y también se refiere a las
principales areas de conocimiento para que se pueda compren-
der, analizar, favorecer, propiciar, impulsar el conocimiento.

3. Lengua adicional y Tecnolégica de la Informacién y la
Comunicacién (TIC): que permitird una permanente comunica-

cién con el mundo globalizado
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4. Préctica profesional: con la que se busca integrar las dreas
formativas en la intervencién en el aula de manera progresiva.
5. Optativos: estas son materias que enfatizan en algin érea
de conocimiento (espafiol, matematicas, etc.); resalta los
requerimientos locales o estatales (asignatura regional, gru-
pos multigrado, migrantes, lengua adicional); y en temas de
relevancia social como el cuidado del medio ambiente, pre-

vencién de la violencia, etc.).

Segin el Acuerdo nimero 649 competencias es entendida
como: desempenio que resulta de la movilizacién de conoci-
mientos, habilidades, actitudes y valores, asi como de sus capa-
cidades y experiencias que realiza un individuo en un contexto
especifico, para resolver un problema o situacién. En el enfoque
centrado en el aprendizaje tiene como referentes la concepcién
constructivista y sociocultural del aprendizaje y de la ensefian-
za, segln la cual “el aprendizaje consiste en un proceso activo y
consciente que tiene como finalidad la construccién de signifi-
cados y la atribucién de sentido a los contenidos y experiencias
para la persona que aprende (Diario Oficial, 2012, p. 6).

Aqui se recuperan situaciones didécticas como: el aprendizaje
por proyectos, el aprendizaje basado en casos de ensefianza, al
aprendizaje basado en problemas, el aprendizaje en el servicio,
el aprendizaje colaborativo, asi como la deteccién y andlisis de
incidentes criticos (SEP, 2012, pag.34).

El enfoque basado en competencias desde la perspectiva socio-
constructivista, la competencia es entendida como el desempe-

no que resulta de la movilizacién de conocimientos, habilidades,
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actitudes y valores, asf como de sus capacidades y experiencias
que realiza el alumno en un contexto especitico, para resolver un
problema o situacién que se le presente en los distintos ambitos
de su vida, donde reconstruya su conocimiento, proponga solu-
ciones y tome decisiones a posibles cursos de accién y los haga
de manera critica y reflexiva (sep, 2012).

Estuvo estructurado por 8 semestres, que van desde 24 hrs. a 40
hrs. ala semana por semestre. Del primer al sexto semestre se com-
binan las actividades escolarizadas y de acercamiento a la préctica
escolar, aunque esta tltima solo tiene una materia por semestre.

Al realizar el andlisis de este plan surge que en la asignatu-
ra de Observacién y andlisis de la préactica educativa en primer
semestre solo es un acercamiento de observacién y el programa
carece de teorfa pedagdgica. Situacién que consideran también los
docentes entrevistados al preguntarles sobre las alternativas para
mejorar esta linea de la formacién de los estudiantes se podria
complementar este programa con asignaturas optativas. (Arciga,
2016) “La flexibilidad curricular” permitiria centrar la_formacion
pedagigica del estudiante normalista, donde se promueva a través
de los diferentes cursos el conocimiento de la Pedagogia, incluir,
promover y sugerir contenidos regionales propios del medio
rural de lo que también carece este plan de estudios.

Aunque en la malla curricular las asignaturas OPTATIVAS
comienzan hasta el cuarto semestre siendo una de las debili-
dades de este plan ya que estas deberan implementarse desde
el primer semestre dado la carencia de contenidos que tienen
que ver con el medio rural y sobre todo de la linea de formacién

pedagégica, que se ha sustituido por “preparacién para la ense-
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fanza y el aprendizaje” y “practica protfesional”.

Por otra parte, en cuanto al perfil de egreso expresa las com-
petencias que describen lo que el egresado serd capaz de realizar
al término del programa educativo y sefiala los conocimientos,
habilidades, actitudes y valores involucrados en los desempefios
propios de su profesion.

Comprende las competencias genéricas y profesionales. Las
competencias genéricas expresan desempefios comunes que deben
demostrar los futuros docentes, tiene un cardcter trasversal y se
desarrollan a través de la persona y la formacién de cada estudiante.

Las competencias profesionales expresan el desempefio que
deben demostrar los futuros docentes de educacion basica, tie-
nen un cardcter especifico y se forman al integrar conocimien-
tos, habilidades, actitudes y valores necesarios para ejercer la
profesién docente y desarrollar précticas en escenarios reales.

Estas se manifiestan al:

* Disefar planeaciones didacticas, aplicando sus conocimien-

tos pedagdgicos y disciplinares para responder a las necesida-

des del contexto;

¢ Usar las Tic como herramienta de ensefianza y aprendizaje;

* Emplear la evaluacién para intervenir en los diferentes

ambitos y momentos de la tarea educativa, propiciar y regular

espacios de aprendizaje,

* Actuar de manera ética ante la diversidad de situaciones,

e Utilizar los recursos de la investigacién educativa para enri-

quecer la practica docente, e

* Intervenir de manera colaborativa con todos los integrantes

de la comunidad escolar en la toma de decisiones y en el desa-

165



rrollo de alternativas de solucién a problematicas (SEp, 2012).
éstas se manifiestan cuando

¢ Usa su pensamiento critico y creativo para la solucién de pro-
blemas y la toma de decisiones, aprende de manera permanente,
* Aplica sus habilidades comunicativas en diversos contextos
(sEp, 2012).

El perfil de egreso se divide en cinco 4reas en las que habfan adqui-
rido conocimiento, las cuales eran: “La ensefanza se ve asi reducida a
transmitir habilidades e informaciones bésicas y a santificar los cdno-
nes de la tradicién cultural dominante.” (Mc Laren: 1997, pag.203)

Este Plan estd basado en un sistema llamado “Sistema de
Asignacién y Transferencia de Créditos Académicos” (saTca) el
cual tiene un enfoque centrado en el aprendizaje del estudiante
y busca unificar créditos para tavorecer la movilidad académica.

Esta movilidad académica no existe en la Normal de Tiripetio, ya
que en los hechos los jévenes ingresan a esta institucién por ser un
internado que les proporciona y cubre necesidades bésicas, como
es alimentacién, hospedaje y el 100% de nuestros estudiantes pro-
vienen del medio rural y son de muy escasos recursos econémicos,
que en lo altimo que estidn pensando es en la movilidad académica.

Para realizar el analisis de la reforma educativa actual se recurre
a la teorfa critica de P. Mclaren ya que este menciona que la escuela
aparece como un lugar de conflicto, lugar de encuentro dialéctico
entre teorfa y praxis, el autor desarrolla un esquema dialéctico con-
ceptual que sostiene la relacién entre conocimiento, poder y cultura
dominante. Analiza las practicas escolares como formas en que el

grupo dominante mantiene el poder y el curriculum como una forma
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de politica cultural, ambos en précticas discursivas que lo legitimen.

Como es el caso de la politica educativa del sexenio actual en México.

Malla curricular 2012: la despedagogizacion

1° Semestre  2° Semestre  3°Semestre  4° Semestre
El sujeto y su for- | Planeacién edu- | Adecuacién curri- | Teorfa pedagégica
macién profesio- cativa cular 4/4.5
nal como docente 4/4.5 4/4.5
4/4.5
Psicologfa del Bases psicolégicas Ambientes de Evaluacién para el
desarrollo infantil | del aprendizaje aprendizaje aprendizaje
(0-12 afios) 4/4.5 4/4.5 4/4.5
4/ 4.5

Historia de la
educaciéon en
México
4/4.5

Educacién histori-
ca en el aula
4/4.5

Educacién histé-
rica en diversos
contextos
4/4.5

Panorama actual

Précticas sociales

Procesos de alfa-

Estrategias didac-

escolares
4/4.5

de la educacién del lenguaje betizacién inicial | ticas con propési-
bésica en México 6/6.75 6/6.75 tos comunicativos
4/4.5 6/6.75
Aritmética: su Algebra: su Geometria: su Procesamiento
aprendizaje y aprendizaje y aprendizaje y de informacién
ensefianza ensefianza enseflanza estadistica
6/6.75 6/6.75 6/6.75 6/6.75
Desarrollo fisico Acercamiento Ciencias naturales Optativo
y salud a las ciencias 6/6.75 4/4.5
4/4.5 naturales en la
primaria
6/6.75
Las TIC en la edu- La tecnologfa Inglés A1 Inglés A2
caciéon informdtica apli- 4/4.5 4/4.5
4/4.5 cada a los centros

Observacion y
andlisis de la prac-

Observacion y
andlisis de la préac-

Iniciacién al tra-
bajo docente

Estrategias de
trabajo docente

tica educativa tica escolar 6/6.75 6/6.75
6/6.75 6/6.75
36 hrs 36 hrs 40 hrs 38 hrs.
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5° Semestre

Herramientas bé-

6° Semestre

Filosofia de la

7° Semestre

Planeacién y ges-

8° Semestre
Trabajo de titula-

sicas para la inves- educacién tién educativa cién
tigacién educativa 4/4.5 4/4.5 4/3.6
4/4.5
Atencién a la di- [ Diagnostico e in- | Atencién educa-
versidad tervencién socioe- | tiva para la inclu-
4/4.5 ducativa sién
4/4.5 4/4.5
Educacién fisica | Formacién civica | Formaciéon ciuda-
4/4.5 y ética dana
4/4.5 4/4.5
Produccién de | Educacién  geo- | Aprendizaje y en-
textos escritos grafica sefianza de la geo-
6/6.75 4/4.5 grafia
4/4.5
Educacién  artis- | Educacién artisti- Practica profesional
tica (musica, ex-|ca (artes visuales 20/ 6.4
presién corporal y y teatro)
danza) 4/4.5
4/4.5
Optativo Optativo Optativo
4/4.5 4/4.5 4/4.5
Inglés B1- Inglés B1 Inglés B2-
4/4.5 4/4.5 4/4.5
Trabajo docente e | Proyectos de in- | Practica profesio-
innovacién tervencién socioe- nal
6/6.75 ducativa 6/6.75
6/6.75
36 hrs 34 hrs 30 hrs 24 hrs.
274 horas

A cuatro afos de esta reforma, no se han visto cambios sig-
nificativos en la mejora en formacién de los estudiantes. Esto
es mencionado por docentes de esta institucién que he entre-
vistado. Comentan las carencias del plan, que tanto el nimero
de horas y el tipo de contenidos de las asignaturas ha ido des-

apareciendo la teoria pedagégica y la didéctica.

168

Consideran que el plan de estudios y sus asignaturas quieren
formar un profesor que sea eficiente y eficaz a la hora de trans-
mitir el programa de primaria. (Arciga, 2016) Situacién que va
en contra de las necesidades y problemédtica que hoy enfrenta la
educacién del medio rural en nuestro pafs.

En lo que respecta a los estudiantes de la Normal de Tiripetio,
esta reforma resulté una imposicién, la cual derivé en movili-
zacién estudiantil por oponerse a esta reforma, trajo consigo
represién y criminalizacién policiaca por parte del gobierno del
Estado de Michoacan (15 de octubre 2012), trajo consecuencias
graves, ya que al entrar la policfa a la escuela hubo estudiantes
encarcelados, saqueo de recursos materiales como proyectores,
computadoras y destruccién de aulas.

Hugo Casanova Cardiel (2016), hace un analisis de la Politi-
ca educativa de Pefia Nieto y menciona que la educacién pasa
por uno de los momentos més lamentables, es el periodo més
dificil, equivoco y resulto ser un grave fracaso en la historia de
la Educacién en México. Los peores errores en lo que va del
sexenio han sido: su diagnéstico sobre la situacién de la educa-
cién en México culpando a los maestros de todos los males de la
educacién, se fundé en una vision mercantilista con criterios de
calidad, evaluacién y eficiencia promovidos por la tecnocracia;
que atiende al ideario empresarial. Una politica educativa ajena
al ideario social, reforma disefiada e implantada sin la participa-
cién de los actores principales, los maestros.

Esta politica creo un protundo contflicto nacional, estatal y en lo
que se refiere a las Normales rurales, se ha enfrentado a grandes

luchas de resistencia, incluyendo la de Tiripetio. Se ha ejercido al
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magisterio nacional una violencia medidtica a través de un discurso
politico hasta la violencia ejercida sobre estudiantes desaparecidos
de Ayotzinapa y muertos en Nochixtlan. Protundos enfrentamien-

tos policiacos con la CNTE, teniendo presos politicos.

“Es urgente, por tanto, construir un nuevo marco de accién del
gobierno nacional basado en el respeto, el consenso y la justicia
y la eficacia. Y es urgente definir un nuevo ciclo de la politica
educativa que, con base en el didlogo social y en el saber educati-
vo, impulse de manera inequivoca la educaciéon que reclamamos

y merecemos los mexicanos” (Casanova, 2016, p. 9)

Para entender estos fenémenos se recurrié a los tedricos de la
reproducciéon que explican y coinciden en ver a la escuela como
una de las instituciones sociales fundamentales clave para reprodu-
cir las relaciones econémicas vigentes en una sociedad; coinciden
en ver a la escuela como una de las instituciones sociales funda-
mentales clave para reproducir las relaciones econdmicas vigentes
en una sociedad, la educaciéon dentro de este modelo tiene como
meta la socializacién de los alumnos con la finalidad de contribuir a
la reproduccién de las relaciones sociales existentes. (Jurgo, 1988)

Las teorfas de la reproduccioén analizan la legitimacién y discur-
so cientifico en educacién; las practicas tecnocraticas en la escue-
la; la discriminacién sexista y racista en el sistema educativo; las
teorfas de la reproduccién y las practicas contra hegemonicas; los
procesos de descualificacion y recualificacién del profesorado; el
curriculum y la educacién en una sociedad democrética. Siguien-

do con esta explicaciéon el autor comenta que:
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“...se desconsidera el modo en que los objetivos, los conteni-
dos, la metodologfa y la evaluacién dentro de un curriculum
se relacionan con el poder econémico, politico y cultural,
porque se ignora el analisis de cémo el poder, distribuido en
una sociedad, funciona a favor de intereses, de ideologias y
de formas de conocimiento especificas, contribuyendo asf a
mantener las prioridades econémicas y politicas de ciertos

grupos”. (Jurgo, 1998, p.22)

De acuerdo con Jurgo Torres (1998), Contrario a lo que pro-
pone que se propicie la reflexién acerca del curriculum oculto,
esto es, sobre aquellos aspectos de la vida cotidiana de las escue-
las que no estdn previstos en el curriculum explicito, pero que
estan presentes en toda intervencién educativa.

Por otra parte, en su analisis dice que existen aspectos del
curriculum y de los procesos de escolarizacién en donde se
puede intervenir de una manera contra hegemonica desde las
instituciones escolares, siempre y cuando se tomen en cuenta
las variables o dindmicas como ecologismo, desarrollismo, urba-
nismo, ruralismo, raza, género, nacionalismo, estatismo, y clase
social, ya que cada una de estas dindmicas juegan un papel deci-
sivo en las fases o momentos por los que pasa la construccién
del curriculum hasta su evaluacién en las aulas.

El autor menciona que debemos reinterpretar de todo lo que
acontece en la escuela y en consecuencia la posibilidad de desa-
rrollar précticas educativas comprometidas con la defensa de una

sociedad mas justa, mas democratica y por lo tanto mas libre.
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Entre la dominacién y la resistencia.

A'lo largo de la historia del normalismo en México, las escuelas
Normales han tenido diversas denominaciones y modalidades
segin los contextos de emergencia las necesidades sociales y
politicas de cada época, se han tenido las siguientes denomina-
ciones: Escuela Normales Rurales; Escuelas Rurales Regionales
o Centrales Agricolas, Escuelas Regionales Campesinas, Escuela
Normal de Profesores de Instruccién Primaria, Escuela Nacional
de Maestros, Centro Regional de Educacién Normales.

Se puede hablar de un normalismo cuyo origen fue condiciona-
do por las necesidades sociales, las condiciones contextuales, de
la politica de Estado, con un trénsito que va de la profesién libre
a la profesion de Estado, de la profesion de estado corporativista
y con representacién gremial a la que se le adhiere el caracter
técnico instrumental y de ahf al transito de la profesionalizacién
de la profesién docente.

La formacién de maestros, sus enfoques, sus perspectivas te6-
ricas han sido marcados por los procesos histéricos politicos
y econémicos vividos en México desde un pafs agrario a uno
industrializado; el Estado benefactor por la entrada del neoli-
beralismo; las crisis econémicas provenientes de la evaluacién
del peso; la globalizacién, hoy dominado por las competencias
que marcan el rumbo de la educacién y por consecuencia de la
profesién docente.

A lo largo de su historia, la formacién docente ha estado
supeditada a reformas y contrarreformas educativas; las refor-

mas fueron momentos importantes para el desarrollo del pafs
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logrando expansién de la educacién a los campesinos e indige-
nas, grandes logros producto de movimientos sociales como la
Reforma y la Revolucién mexicana obteniendo una educacién
laica, publica, gratuita y de calidad; la creacién de la sep, los
libros de texto gratuitos, sin desconocer que la Educacién se
tue adaptando a las necesidades econémicas y politicas del pafs.

Asilaformacién de los maestros en la primera etapa del norma-
lismo fue dirigido al desarrollo de las comunidades campesinas,
un formacién agricola, posteriormente industrial y tecnolégica,
técnica e instrumental hasta la actual, por competencias.

A mediados del siglo xx, los planes de estudios dejan de hablar
de las pedagogfas, sustituyéndolas por la didéactica desacredi-
tando asi el objeto de estudio de la pedagogia la cual estudia
al ser humano en su proceso de aprendizaje y sus relaciones
con la realidad histérica, politica, econémica, social y escolar
concreta, condicionando a la pedagogia en moda para romper
cualquier posibilidad de interpretacién de la realidad como tota-
lidad; se rompié con la mirada integral e integradora del hecho
educativo y especialmente la ruptura con la interpretacién de la
relacién entre lo general y lo particular, del todo con las partes,
de lo escolar con el contexto.

Se ha despedagogizado la formacién docente, al sustituirla
por la didéctica o las metodologfas de ensefianza. H. Giroux
(1990), menciona que las reformas educativas han representado
una amenaza, al ignorar el papel intelectual y moral del docen-
te, al no tomar en cuenta, la inteligencia, el punto de vista y
la experiencia de los profesores al momento de implantar una

reforma. El critico, comenta que es necesario examinar las fuer-
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zas 1deoldgicas y materiales que han contribuido a la proletari-
zaciéon del trabajo docente, es decir, la tendencia a reducir a los
profesores a la categoria de técnicos especializados dentro de la
burocracia escolar, con la consiguiente funcién de gestionar y
cumplimentar programas curriculares en lugar de desarrollar o
asimilar criticamente los curriculos para ajustarse a preocupa-
ciones especificas. Las reformas representan una amenaza a los
profesores con el creciente desarrollo de ideologias instrumen-
tales que acentian el enfoque tecnocratico de la formacion del
profesorado y de la pedagogia en el aula.

Giroux (1990) menciona, que la pedagogia actual separa la
concepcién de la ejecucion; la estandarizacion del conocimiento
escolar; la devaluacién del trabajo critico e intelectual; este tipo
de racionalidad instrumental encuentra una de sus expresiones
mas poderosas en la formacién de los futuros protesores, con
una visién de la enseflanza como una “ciencia aplicada” y una
visién del profesor como un ejecutor de las leyes y principios
del aprendizaje efectivo. También, nos habla de las pedagogias
basadas en la gestion, es decir, el conocimiento se fracciona en
partes discontinuas, se estandariza para facilitar su gestién y
consumo, y se mide a través de formas predefinidas de evalua-
cién. Desde este enfoque la vida escolar se organiza en torno a
expertos en curriculos, en instruccién y en evaluacién a los cua-
les se les asigna la tarea de pensar, mientras que a los profesores
se ven reducidos a simples ejecutores.

La formacién que se ofrece en las escuelas Normales se ha carac-
terizado por tender a homogenizar practicas y discursos. Tales

discursos y précticas se apegan a modelos metodolégicos tinicos
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que las tendencias educativas han implantado. Buscar la receta
de cémo ser maestro parece ser la ténica del enfoque positivista.
La formacién docente actual (2012) carece de un cuerpo de
conocimientos tedricos e investigativos de contenido profesio-
nal, por el contrario, se les ensefian metodologfas, los estudiantes
se entretienen por el “cémo ensefar” o con que “libros” hacerlo
que parecen negar la necesidad misma del pensamiento critico.
En la formacién de maestros confluyen dos enfoques para
orientar las concepciones, acciones y modelos pedagégicos a
seguir: el positivista y el humanista. Al parecer, ha ganado mas
terreno el primero y, por ello, la persistencia de ciertos estereo-
tipos en los modelos de formacién mismos que se caracterizan
por un mayor énfasis en los aspectos técnicos que en los tedri-
cos. Estos modelos no han sido construidos al margen de los
actores principales; se han impuesto bajo tensiones y rupturas.
Los estudiantes de la Escuela Normal rural de Tiripetio conside-
ran a la escuela como una opcién de vida, una opcién de superacion
y la tnica opcién de tener una carrera profesional; en esto justifi-
can sus acciones de resistencia contra las reformas impuestas a su
formacién ya que la tendencia es la estandarizacién de planes de
estudio, tanto para escuelas Normales urbanas como las rurales.
La formacién normalista afronta retos y exigencias un reto es
la vigencia del normalismo rural, por un lado y por otro estar a
la altura de las necesidades sociales actuales.
Las escuelas Normales enfrentan el reto de justificar su exis-
tencia ante el descenso de la matricula, o el cuestionamiento que
se les hace sobre cudl es la disciplina motivo de su especialidad

profesional. En el caso de la Escuela Normal de Tiripetio, en
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2012 hubo 1350 solicitudes de nuevo ingreso para 2016 sola-
mente 390. De los cuales se quedan 140 estudiantes.

En el caso de la escuela Normal rural Tiripetio, se conservan acti-
vidades agricolas y productivas emanadas de la escuela rural mexi-
cana y que son consideradas complementarias al curriculum formal
y corresponde a los 5 ejes que caracterizan esta institucién. Con las
contrarreformas, asi considerada la de 2012, donde se profundiza
el enfoque por competencias que se venia gestando desde 1997 por
los organismos internacionales como la 0CDE. Esta reforma privi-
legia la ensefianza del inglés, uso de las Tic y en su malla curricular
prevalece el cardcter instrumental mas que el teérico.

El dia 15 de octubre de 2012, en Tiripetio, Michoacédn el
gobierno reprimié con sus fuerzas policfacas a los estudian-
tes, con un saldo de cientos de detenidos y heridos, asi como
la pérdida de cuantiosos recursos materiales ya que la policia
destruy6 aulas, equipos de computo, cafiones, entre otros bienes
materiales. Esta reforma entré a la Normal rural a sangre y
tuego; entre la dominacién del Estado y la resistencia de los
estudiantes quienes se oponian a dicha reforma, esta generacién
egreso en el ciclo escolar 2015-2016. Un alumno compuso el

siguiente corrido ante este acontecimiento.

En el afno 2012
15 de octubre corria
A las tres de la mafiana
No se me olvida ese dia
A estudiantes normalistas
Les cay¢ la policia
Policias y granaderos
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Llegaron con prepotencia
Tumbando bardas y puertas
Y golpeando con violencia
Gases y balas de goma
Dispararon sin clemencia
Como lo dice el refran
También correr es defensa
Varios grupos de estudiantes
Empezaron a cruzar la cerca
Escondiéndose en las casas
Y algunos en la maleza

Ese dfa por la mafiana
Ya los andaban buscando
Helicopteros por aire
A los que habian escapado
Pero la gente del pueblo los tenfa
Bien resguardados
Solo 176
Alcanzaron a agarrar
Con el petate del muerto
Nos quisieron espantar
Para que puedan vencernos
Trabajo les va a costar
El edificio central
Patrimonio nacional
Si Jests Reina lo quiso a pedazos derrumbar
Necesita dinamita
Y no cualquier federal.

Es preciso hablar de las dos modelos principales de la pedagogifa
critica: el reproduccionista que explican la funcién social de la escuela

y el enfoque comunicativo de la resistencia. 1 modelo reproduccio-
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nista considera a la escuela “como un apéndice ideol6gico del estado,
que tiene como funcién principal reproducir las relaciones de poder”
(Bérquez, 2006, p. 103), consideran que la escuela es un instrumento
de reproduccion de las relaciones sociales y culturales dominantes.

El enfoque comunicativo de la resistencia hace una critica al
paradigma reproduccionista y a la pedagogia tradicionalista con-
ductista positivista. “su punto de partida es que el sujeto a pesar
de estar sometido a una serie de instituciones coercitivas, tiene la
capacidad de resistir” (Jurgo, 1998, p, 16). El enfoque comunicati-
vo de la resistencia reconoce que la escuela es un instrumento de
transmisién ideolégica a favor del poder, comparten la idea de que
la educacién desempena un papel determinante en la sociedad; que
existe una relacién directa entre educacién y el poder politico.

Tal es el caso que se presenta en esta escuela normal que he
estudiado hasta aqui. Por tal motivo considero que las condicio-
nes contextuales son propicias para la formacién de un docente
critico que luche por la transformacién de su realidad. En los
hechos los alumnos juegan un papa el de resistencia ante las
agresiones de las politicas educativas al normalismo rural.

Los estudiantes se encuentran en oposicién al modelo educa-
tivo vigente, tradicionalista autoritario que con su reforma edu-
cativa y sus leyes laborales atentan contra el normalismo rural,
contra los beneficios laborales que se han tenido hasta 2012 de
otorgar la plaza a los egresados de las escuelas normales, asi
como la reforma que asegura que cualquier profesionista egre-
sado de una licenciatura de cualquier universidad y llevando a
cabo la evaluacién del servicio profesional docente pueden tener

acceso a las plazas de docentes.
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Nuevas posibilidades

Ante el triunfo de Andrés Manuel Lépez Obrador en Julio
del 2018, tenemos la gran oportunidad de contribuir a crear la
Nueva Escuela Normal Mexicana (NENM), a partir de dar con-
tinuidad con el congreso de normales llevado a cabo en agosto
de 2019 en La Paz, B.C. Sur, ha llegado el momento de que las
voces de normalistas, docentes y autoridades se escuchen, se
encuentren y se vean reflejadas en una nueva propuesta de for-
macién docente desde las propias instituciones educativas. Que
contribuya a la 4* Transformacién (4T del pafs.

Dentro de las posibilidades y necesidades urge reflexionar qué
profesores requiere la sociedad actual, segura estoy que debemos
emprender nuevas practicas, opuestas al pensamiento positivis-
ta, que reproducen la dominacién desde las escuelas formadoras
de docentes y erradicar las précticas que las generan.

La Escuela Normal Rural “Vasco de Quiroga” de Tiripetio debe de
transformarse desde adentro, se deben revisar las practicas docen-
tes y del estudiantado que han venido en detrimento de la misma.
Debera reinvindicarse su origen, formar educadores que reconozcan
su historia y su cultural, que se asuman ética y politicamente como
agentes transformadores de condiciones de vida de las comunidades.

Desarrollar el pensamiento critico de los futuros estudiantes
acerca de su situacién educativa, pensamiento que les permita
reconocer la relacién entre sus problemas individuales, las expe-
riencias y el contexto social en el que estdn inmersos y sobre
todo que promueva su actuar comprometido con la comunidad,
los nifios y nifias, desarrollar practicas para “curar, reparar y

transformar el mundo” (Tikkun, en hebreo)
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iLa esperanza j
No tenemos ninguna seguridad,
solo disponemos de la esperanza
Bloch, Ernest.

Repensar el ideal educativo, el sentido y rumbo del normalis-
mo del Siglo xx1, hacer de la escuela Normal un referente social,
cultural y politico. Pensarnos desde otras pedagogias, desde
nuestras subjetividades, desde los saberes y conocimientos loca-
les hasta el pensamiento complejo, critico y la Educacién Popu-
lar que permita la reconstruccién de las identidades y fortalecer
el sentido de pertenencia de educadores con su comunidad, su

estado y su pafs.
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CONCLUSIONES

Los fines de la educacién estan determinados por el sistema
politico en turno y se ve reflejado en el plan nacional de desa-
rrollo de cada sexenio en México. Estan estrechamente ligados
al tipo de hombre y de sociedad que se pretende formar. Las
expectativas que se asignan a la educacién en los distintos pro-
yectos dominantes se expresan en la orientacién y contenido de
la politica educativa, entendida como el conjunto de decisiones
(lineamientos declarativos y prescriptivos) tomadas por el Esta-
do, para orientar la practica educativa en el sistema educativo.
La relacién entre la filosofia, la epistemologia y la pedagogia es
dialéctica, es vinculante y necesaria para explicar los fines de la
educacion. Siendo el sustento de esta investigacion.

Las reformas educativas son los mecanismos privilegiados del
Estado para buscar la adecuacién de los sistemas escolares a
lo que, desde esa particular postura y plan nacional, se define
como lo que la sociedad necesita de la educacién de acuerdo al
momento histérico.

Asi, el sistema educativo, incluyendo la formacién docente,
actia como control social, incluye tanto controles internos como
externos, es decir, tanto aquellos vinculados con la internaliza-
cién de la cultura, sobre todo durante la socializacién primaria,
de ciertas pautas, valores, normas y conductas consideradas
fundamentales para el propio orden social, como mecanismos
punitivos, sanciones de distinta indole, que se ponen en marcha
en relacién con los sujetos que no se conforman con esas pautas,

valores y normas.
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En ese sentido es que la educacién constituye un importan-
te medio de control social. Como sefiala Thomas S. Popkewitz
(2000) sefala que “la mejor manera de entender la reforma es
considerarla una parte del proceso de regulacién social”, ya que,
como destaca en su propuesta para el estudio de las reformas
educativas, éstas suponen cuestiones de produccién social y de
regulacién estatal”, en tanto “implican practicas de gobierno
que producen valores sociales y relaciones de poder.”

En las tltimas dos décadas la formacién de docentes responde
a un modelo que postula la superioridad del mercado y de los
intereses individuales en todos los ambitos de la vida social. Las
reformas han incluido modificaciones tanto en la organizacion,
financiamiento y gestién de los sistemas, como en los proce-
sos pedagégicos y los contenidos curriculares, pero lejos de
configurar un proyecto propiamente educativo, emergen como
nuevas herramientas de regulacién para hacer congruentes los
sistemas educativos con el actual modelo hegeménico.

En ese sentido significan profundas rupturas con los modelos
en los que se habfan venido configurando la formacién docente,
las reformas a los planes de estudio implican la instauracién de
nuevas pautas y mecanismos de control social.

Las reformas de los sistemas educativos se han organizado
en torno a cuatro ejes: en primer término, la descentralizacién
administrativa que, bajo el argumento de una mayor eficacia
en la prestacion de los servicios, ha conllevado cambios en las
reglamentaciones y en las estructuras legislativas, introducien-
do nuevas formas de regulacién y control por parte del Estado.

El segundo eje se relaciona con la “necesidad de articular cali-
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dad, competitividad y ciudadania, lo que exige desarrollar en
los individuos habilidades que los faculten para responder de
manera efectiva a los cédigos de la modernidad, con el impe-
rativo de incrementar la productividad de las economfas y la
competitividad de las naciones”; el tercer eje responde a la exi-
gencia de evaluar los resultados como elemento indispensable
para comprobar el cumplimiento de los estdndares de calidad. Y
el cuarto eje corresponde a las transformaciones agrupadas en
torno a la idea de la protesionalizacién docente, “cuyo propdsito
es estructurar la formacién profesional bajo los parametros de
la acreditacién y la certificacién de los programas y de una revi-
sién a fondo de los estatutos docentes.” (Vasquez, 2015, p. 60)
Se trata de modificaciones que sin duda apuntalan los procesos
de mercantilizacién y privatizacién del espacio educativo pero
que no se restringen a ello, de ahf la importancia de recuperar
la dimensién politico-social del proceso educativo que destaca
como funciones prioritarias de la escuela la socializacién y el
control social, la escuela cumple la funcién de “preparar indivi-
duos para una sociedad concreta e ideolégicamente definida”, en
este caso, de un orden social en el que se enarbolan la competen-
cia y el mérito individual como valores fundamentales.
Respecto a los objetivos planteados en esta investigacion, se
lograron en su totalidad ya que se logré Conocer el desarrollo
histérico de la formaciéon pedagégica de los estudiantes de la
Escuela Normal Rural “Vasco de Quiroga” en sus diferentes eta-
pas desde su inicio en 1922 hasta el momento actual. Se realiz6
un trabajo bibliografico arduo, abordando diferentes autores. Asf

como el trabajo de campo con fuentes primarias e informantes
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clave permitié interpretar y valorar los acontecimientos del pasa-
do en cuanto a los diferentes planes de estudio implementados.
Muy valioso fue dialogar con los docentes que tienen laborando
en la institucién de 30 a 44 afios de servicio. Asi como también
aquellos egresados desde 1969 hasta los recién ingresados.

Alrealizar el estudio histérico y aplicar el método hermenéuti-
co se logré el segundo objetivo: comparar, analizar e interpre-
tar el aspecto pedagégico de los planes de estudio desarrollados
en la normal rural: el de 1926, el renovado del 1936-1944; el
plan de once afios, de Jaime Torres Bodet,1959-1970 donde se
editan libros de texto gratuitos , otra reforma que se planeé en
1969 y se puso en practica en 1972 donde se implementa una
educacién dual, es decir se estudiaba primaria o preescolar y se
cursaba el bachillerato en ciencias sociales al final de la carrera
se Expedia titulo de profesor y certificado de bachiller.

La reforma de Luis Echeverria; de 1975 y tres afios después
en 1978 se modifico el plan de estudios, se le llamé 1975 rees-
tructurado, en el que se agrega “y su ensefianza’; el de 1984 con
la creacién de la licenciatura se dice este plan logré romper la
concepcién tradicional de la formacién docente y con la estruc-
tura tradicional del curriculo.

El plan de estudios de 1997 se elimina las materias tedricas,
se elimina el 50% de las materias, se eliminan las materias como
epistemologia, Axiologia, Teleologia, disefio curricular, Psico-
logfa y sociologfa.

El del 2012, el de la pedagogia de la globalizacién; la politi-
ca educativa que corresponde a la economfa global; donde se

han propuesto planes de estudio para la corporativizacién y la
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mercantilizacién de la educaciéon; cuyo modelo curricular esté
basado en competencias, una evaluacién estandarizada y una
pedagogia de la productividad; avalada por la reforma al articulo
3° constitucional y por la ley del servicio profesional docente y
la creacién del instituto nacional de evaluacién de la educacion.

Recoger la experiencia vivida. Esta etapa de naturaleza mas
descriptiva integré el proceso de recogida de la experiencia
vivida desde fuentes diversas: relatos de la experiencia personal,
protocolos de la experiencia de algunas maestras, maestros y
alumnos entrevistas conversacionales, relatos. La descripcion,
Interpretacién y relacionarlo con el trabajo tedrico. En esta
etapa el esfuerzo se concentré en la reflexiéon e interpretacion
del material experiencial. Reflexionar acerca de la experien-
cia vivida, Elaboracién del texto fenomenolégico, Revisiéon de

documentacién fenomenolégica.
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Anexo 1: 6. ¢Cuéles son las actividades curriculares que se han llevado

Entrevista a docentes durante la historia en esta Normal rural? ;Y éstas se cambian

Maestros entrevistados que han elaborado durante mis de 30 segin las necesidades sociales, las necesidades de los estudian-
afios (4):
Profr. Arnoldo Galindo, Profa. Bonfilia Brito Tapia, Mtro.

Mario Arciga Mufioz, Dra. Marfa Lourdes Chévez Villa.

tes o de acuerdo a las politicas educativas en turno; actualmen-
te como funcionan?

7. iConsidera que el plan de estudios vigente cubre las necesi-

dades de formacién pedagégica del futuro docente de educacién

Categorfas de analisis primaria, se le deben realizar ajustes o adecuaciones curricula-
Formacién | Historia | Formacién | Formacién | Propuesta res al plan de acuerdo a las nuevas condiciones del medio rural?
docente |delaENrRvQ|[ inicial |pedagégica| de forma-
cién peda-
gogica Anexo 2:
Guion de entrevista Entrevista a docentes egresados de diferentes etapas de la his-
1. ;Cantos afos de servicio en esta institucién? toria de la ENRVQ
2. ;Cuéntas reformas educativas le ha tocado durante su Epoca Nombre Preguntas Respuestas
carrera profesional Bonfilia Brito | 1. ;De qué plan de estudios
3. ¢Que caracteriza a la escuela Normal rural de otras Nor- 1964 Tapia egreso?
males? 1969 Raymundo 2. Cémo era la formacién
4. ¢Cémo considera que ha afectado las reformas educativas Judrez Tapia | pedagégica que recibié y
la formacién inicial del futuro docente de educacién prima- 1979 Carlos acorde a las necesidades
ria? Ambriz sociales de la época?
5. ¢Cudl plan de estudios considera usted que ha tenido Sinuhe 3. ;Ademds del curriculum
elementos teéricos, metodolégicos y técnicos que haya con- 1984 Gomez -Bara-|  f51mal qué actividades se
tribuido a que los estudiantes egresen con una formacién Jas realizaban en lo: politico,
pedagdgica solida? Radl Castillo ideoldgico, lo productivas, lo
1997 Guido artisticos, deportivo, etc.
Jorge Cazares
Torres
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Epoca

Nombre

Preguntas | Respuestas

Acontecimiento

Contexto histdrico

4. Cémo era la vida en el
internado?

5. Qué
dera que deben seguir pre-

actividades consi-
valeciendo en la formacién
inicial que vayan acorde con
el normalismo rural del pre-

sente?

Anexo 3:

Contexto histérico

Inicio de la edu-
cacion normal en

Orizaba Veracruz

1887

Ley orgénica de Instruccién
Puablica y el Plan de Estudios
Preparatorios  Generales y
Especiales en el que se establece
la necesidad de crear un centro
docente para la formacién de
maestros competentes (agosto
de 1873).

Contaba con un Plan de 45 cur-
sos en cuatro afnos

Las escuelas normales del siglo
XIX tienden a una perspectiva
cientifica cercana al positivismo
y al liberalismo radical de corte
Jacobino: las ideas pedagdgicas
progresistas de Rebsamen y

Altamirano.

Escuela Normal

para Profesores

1887

Acontecimiento Afio Contexto historico
Sistema de ensefianza mutua
Se inicia un proceso de bus-
. queda de unidad nacional y
Sistema Lancas- . .
- 1822-1823 | socio-politica al amparo de la
teriano
Reforma y de la etapa Porfi-
rista: educacién de muy alta
calidad.
Direccién Gene- )
» A cargo de la Compaiifa Lan-
ral de Instruccién 1842 i
. . casteriana
Primaria
188

Segundo Congreso

de Instruccion

1890-
1891

Se acordé no exigir titulos a los
a maestros para no eliminar a
las cuatro quintas partes de los
profesores y hacer imposible la

educaciéon

Escuela Nacional
de Altos Estudios

1906

Se formaban a profesores de

alto nivel e investigadores
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Acontecimiento

Contexto histérico

Misioneros

1922

Educaban por la mafana a los
nifos de seis a quince anos,
por las noches alfabetizaban
a los adultos; los organizaban
convocdndolos a participar en
campanfas y los fines de semana
ensefiaban a las mujeres y a los
hombres actividades précticas y
ladicas.

En cuanto a las condiciones
materiales, los maestros relatan
que no habfa escuelas y cuando
las habia su estado era devasta-
dor, carecian de pupitres y de

material de apoyo.

“Casas de Pueblo”

1923

Signific6 un impulso a las
escuelas rurales.
Inclufa a nifios y a toda la

comunidad

Acontecimiento Afio Contexto histérico
Significé una interrupciéon en el
Se formaban a pro-
) 1910- [desarrollo de las escuelas nor-
tesores de alto nivel ~
] ) 1917 |males y la enseflanza
e investigadores ., .
Revolucién Mexicana
se funda la Secre-
tarfa de Educacion| 1887
Puablica
En 1921 se funda la Secretaria
de Educacion Puablica; entre las
estrategias de José Vasconcelos
destacan:
La Alfabetizacion.
Segundo Congreso 1991 La educacién rural.
de Instrucciéon Se crean las Escuelas Norma-
les Rurales con estudios de
dos afios, en contraste con el
plan de estudios de la Escuela
Nacional de Maestros que era
de sels afnos.
Estructura educativa a nivel
estatal
o Fomento a la educacién en
Misioneros 1922

comunidades rurales
Estos maestros llevaban a cabo

una accién comunitaria.

Escuela Nacional

de Maestros

1924

Antes Escuela Normal para
Profesores. Creada para prepa-
rar y capacitar a los profesores
(preescolar, primaria y secun-

daria)
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Creacién del primer
plan de estudios de

la normal rural

1926

Atender un rapido crecimiento

de maestros sin preparacién
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Acontecimiento

Contexto histdrico

Se mantuvo durante

1934
1940

Lleno de controversias y deba-
tes no se logré su consolida-
ci6on. Educacién socialista
Modelo educativo implantado
en México, el cual tenia como
principios importantes laicidad
y gratuidad

Los maestros rurales pasaron
de héroes a enemigos: “...esta-
ran tuera de la ley los maestros
que hagan politica, exijo a los
trabajadores de la ensefianza
concretarse sélo a sus labores
docentes” (Manuel Avila Cama-
cho,1940).

El 50% de los maestros tenfan
s6lo estudios de primaria,
el 19% estudios parciales de
secundaria, el 19 % eran egre-
sados de las normales rurales
y el 12 % eran egresados de
escuelas normales de plan com-

pleto.

1941

El 76% del magisterio federal y
el 86% de los maestros rurales

no tenian titulo.
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Acontecimiento Afo Contexto historico
Unificaciéon de pla-
nes de estudio de las ) )
Contaban con la misma orien-
escuelas rurales y . . )
tacion, propoésitos y contenidos,
urbanas ,
pero no respondia adecuada-
Para Torres Bodet,
; mente en cada sector
estas escuelas debfan )
o o 1942 |Se fundd la Escuela Normal
Iniciar un movimien- ) .
. Superior de México con pro-
to cultural y artisti- 3
. gramas de cuatro afios poste-
co, sin exceptuar a la ] )
. riores a la preparatoria o a la
esfera de la ciencia y .
L normal bésica
formar al técnico de
la educacion.
Congreso de Unifi-
caciéon del Magiste- 1943 Se crea el Sindicato Nacional de
rio con Jaime Torres Trabajadores de la Educacion
Bodet
Instituto Federal
de Capacitacion de El 1rcM nace para ofrecer un
Magisterio (IFCM); y medio para titularse a los maes-
Comité Administra-| 1944 [tros que habfan emprendido la
dor del Programa tarea de capacitar a los campe-
Federal de Cons- S1nos
truccién de Escuelas
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Acontecimiento

Contexto histdrico

Jaime Torres Bodet,

1945

Se creé el Instituto Federal de
Capacitacién del Magisterio
que ofrecfa cursos por corres-
pondencia en centros donde los
maestros se certificaban

Se renunci6 a la formaciéon aca-
démica de calidad y se intentd
controlar la participacién poli-
tica del magisterio.

El docente era un técnico de
la enseflanza “..una serie de
reglas ttiles y sencillas, algunas
térmulas faciles de aprender y
retener para mejorar la técnica
de lo que hacen, para dar con-
sejos sobre salud fisica y moral,
y mds que nada, con afecto y

estimacion” (Torres Bodet).

1954

se funda la Junta Nacional de
Educacién Normal para la
revision general del sistema,
realizar un diagnéstico minu-
cioso de los perfiles del perso-
nal docente, la revisién de los
planes y programas para su
reformulacién, entre los asun-

tos mas relevantes.
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Acontecimiento Afio Contexto histdrico

Se conforma el Movimiento
Protestas de sindica- 1058 Revolucionario del Magisterio.
tos independientes Mejoras salariales y democra-

cia sindical

Implicé la creacién de nuevas
Plan de Expansién escuelas en el pafs y la distri-
y Mejoramiento de bucién de libros de texto gra-
la Educacién Pri- L9558 tuitos Protestas de sindicatos
maria en México” 1964 independientes la formacién de
o mejor conocido maestros.
como “Plan de Once Resultado de la prioridad de
Afios” Lépez Mateos por la formacién

de maestros
Reforma a los Pla- i .

] Se separa el nivel de secundaria

nes de estudio de las | 1969 ,

de los estudios de las normales
Escuelas Normales
Centros de Edu- Elaboré textos en lenguas indi-
cacién Basica para genas. Para 1980 se constituy6
Adultos. como Instituto Nacional de Edu-
En 1971 el 1rem cacion Para Adultos.
se transformé en|1971 |Adquiri6 la responsabilidad
Direccién General de del mejoramiento profesional
Mejoramiento Profe- y docente de los maestros de
sional del Magisterio educacién preescolar, primaria,
(DGMPM media y superior.
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Acontecimiento

Contexto histérico

Acontecimiento

Contexto histdrico

Centros de Edu-
caciéon Basica para
Adultos.

En 1971 el 1wrem
se transformé en
Direccion General de
Mejoramiento Profe-
sional del Magisterio
(DGMPM

1971

En 1990 la upN pone en marcha
la licenciatura de educacién pre-
escolar para el medio indigena y
la licenciatura en educacién pri-
maria para el medio indigena.).
Adquiri6 la responsabilidad
del mejoramiento profesional
y docente de los maestros de
educacién preescolar, primaria,

media y superior.

Cambios al Plan de
Estudios de 1969

1972

Introduccién de educacién dual
(bachillerato y formacién de
profesores, debilitando a este

ultimo)

Se crea la Licencia-
tura en Educacién
preescolar, primaria

y secundaria

1975

Unicamente para profesores en

servicio

Reforma al Plan
de Estudios

1975

Se le adhiri6 a las materias “y su
didéctica”, por ejemplo: Matema-

ticas y su didactica.

Creacién de la
Universidad Peda-

gbgica Nacional

1978

Con la intencién de crear una
institucién rectora del sistema
nacional de maestros y, elevar
la calidad del magisterio.

En 1978 se transformé en la
Direccién General de Capacita-
cién y Mejoramiento Profesio-
nal del Magisterio (DGCMPM).
En 1978 se crea por Decreto
Presidencial la Universidad
Pedagégica Nacional (upN)
como una institucién de edu-
cacién superior para formar
profesionales de la educacién
y desarrollar investigacién.
En 1979 se le transtieren las
licenciaturas para formar pro-
tesores de educacion preescolar
y primaria que estaban bajo la

responsabilidad de bGcMpMm

1976

Crisis econémica

Devaluacién del peso

Plan de 1975 “rees-

tructurado”

1978

Se elimino “y su didactica” a
todas las materias, ya que no
habfa una preparacién previa y

no significaba algo tfavorable

Inicia labores docen-
tes la upN
1979

1979

En 1979 se le transfieren las
licenciaturas para formar pro-
tesores de educaciéon preescolar
y primaria que estaban bajo la

responsabilidad de bGempwm.
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Contexto histdrico

Acontecimiento Afio Contexto histérico
] Modelo econémico que se basa
Entrada del Neoli- )
] 1980 [en la libertad de mercado y la
beralismo Lo .,
minima intervencién del Estado
Obligatoriedad del bachillerato
para el ingreso de las normales;
se dividi6 el plan en dos:
1) tronco comun; y 2) drea espe-
cifica. Elevando su grado de
i i estudios a nivel Licenciatura.
Se desplomo¢ la matri-
No se contaba con las herra-
cula. ) )
mientas necesarias para el cam-
_ bio planteado. Se desplomé la
Se establecieron nue-| 1984

vas responsabilidades
para los académicos
sin que estuvieran

preparados para ello.

matricula.

Se establecieron nuevas respon-
sabilidades para los académicos
sin que estuvieran preparados
para ello. La falta de cambios en
la organizacién, administracién
y en el pertil de los docentes, no
permitié obtener los resultados

esperados.
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En 1984 la psempM y la DGEN
dependian de la Subsecretaria de
Educacién Superior e Investiga-
cién Cientifica (sesic). En 1989
estas dos Direcciones se fusiona-
ron dando origen a la Direccién
General de Educacion Normal
y Actualizacién del Magisterio
(DGENAM), encargada de ofre-
cer los servicios de formacién,
capacitacién y actualizacién del
magisterio a nivel nacional.

La falta de cambios en la orga-
nizacién, administracién y en el
perfil de los docentes, no permitié
obtener los resultados esperados.
Capacitacion y actualizacién del
magisterio a nivel nacional.

En 1989 estas dos Direcciones
se fusionaron dando origen a la
Direcciéon General de Educa-
ciéon Normal y Actualizacién del
Magisterio (DGENAM), encargada
de ofrecer los servicios de forma-

cion,

Contexto histdrico

Acontecimiento Afio
1984
Acontecimiento | Anio |
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Se crea la licencia-
tura de educacién
preescolar para el

medio indigena

1990

Entra el Tratado de Libre
Comercio

“Error de diciembre” en donde
se devalua el peso la licenciatu-
ra en educacién primaria para
el medio indigena.

Despegue del Neoliberalismo

Acontecimiento

Contexto histdrico

Propuesta del sNTE
para la creacion de un

modelo unificador

1991

La propuesta fue agregada al
Acuerdo Nacional para la Moder-

nizacion de la Educaciéon Bésica

Federalizacion de la

educacién en México

1992

Escuelas normales transferidas
a los gobiernos estatales, asi
como las unidades a distancia

de la upN

1994

con la firma del Acuerdo Nacio-
nal para la Modernizacién de la
Educaciéon Basica cada entidad
tederativa se responsabiliza de la
administracién, planeacién y eje-
cucion de la tarea educativa; sin
perjuicio de la reserva que hace
la Federacién de intervenir en el
disefio de los planes y programas

de la educacién bésica y normal

Programa para la
Transformacién y
el Fortalecimiento
Académico de las
Escuelas Norma-
les (PTFAEN)

1996

1996

Se desprende del Programa de
Desarrollo Educativo de 1995-
2000 con cinco lineas de accién:
1) Transformacién de los planes
y programas de estudio; 2) For-
macién y actualizacién del per-
sonal docente; 3) Mejoramiento
de la gestién institucional; 4)
Regulacién del trabajo académi-
co de los maestros de las escue-
las normales y; 5) Mejoramiento
tisico y del equipamiento de las

escuelas normales

Reforma al Plan de
Estudios

1997

Se desprende de la primera linea
de accién del prraEN. Hay una
reducciéon de materias, disminu-
yendo los contenidos teéricos y
de investigacion, y centrando el
interés en la préctica docente y

la formacién del mismo.

200

Mejoramiento Ins-
titucional de las
Escuelas Normales

Publicas (PROMIN)

2002

Tiene la finalidad de contribuir
a elevar la calidad en la forma-

cion inicial de los docentes
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Acontecimiento

Contexto histérico

Acontecimiento

Contexto histdrico

Plan Estatal de
Fortalecimiento
de las Educacion
Normal (PEFEN)
2005

2012

2005

Pretende contribuir en el
mejoramiento de los servicios
educativos y la gestién de las
instituciones formadoras de
maestros

Tiene como finalidad fortale-
cer la capacidad de la planta
docente y la competitividad de
los programas educativos para
cerrar brechas entre las Escue-
las Normales.
Configurar el  Subsistema
Nacional de Planeacién de la
Educacién Normal.
Fortalecimiento de las instan-
cias para la planeacién y regu-
laciéon de la matricula a nivel

estatal.

A partir del 2007
se incorporé a las
Escuelas Normales
al Programa PRONA-
BES.

2007

La relaciéon federacién-estados se
percibe como una fuente perma-
nente de tensiones y conflictos.
Enla actualidad funcionan a nivel
nacional 273 Escuelas Norma-
les publicas y 191 particulares.
Todas ellas operan los planes de
estudio oficiales vigentes a partir
de 1997.

2007

Estan centradas en la docencia y
de manera institucional no desa-
rrollan las funciones de inves-
tigacién, difusién y extensién
como lo hacen las demas insti-
tuciones de educacién superior.
No se cuenta con politicas que
orienten la regulacién del ingre-
so, permanencia y promocion del
personal académico de las escue-
las normales. Impulsar la ins-
trumentacién del programa de
tutorfas dirigido a los estudiantes
de las Escuelas Normales.
Impulsar el uso de recursos en
linea para fortalecer el conoci-
miento de los estudiantes en las
disciplinas de ensefianza de la

educacién bésica

se 1niclaron los tra-
bajos para preparar
la evaluacion de los
programas de pos-

grado

2008

Se inici6 la evaluacién externa
por los CIEES de la administra-
cion de las Escuelas Normales
y de la operacién de los progra-
mas de licenciatura que ofrecen.
En el 2010 estaran evaluadas
todas las Escuelas Normales
Publicas.
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Acontecimiento

Contexto histdrico

Acontecimiento

Contexto histérico

Registro de las
Escuelas Norma-
les en el Programa
de Mejoramiento
del  Profesorado

(PROMEP, SES).

2008

Actualmente el porcentaje pro-
medio de profesores de tiem-
po completo es 32%. Con una
variacion del 15% al 70%.430%
de los docentes tienen posgrado.
El 45% de los estudiantes pro-
vienen de familias con ingresos
mensuales menores o iguales
a 250dlls, el maximo nivel de
estudios del padre es secunda-
ria (9° grado) y de la madre de
primaria (6° grado). Promo-
ver la profesionalizacién de la
planta docente de las Escuelas
Normales. Creacién de comu-
nidades de préctica profesional
para atender las areas de opor-
tunidad: Matematicas, Lecto-
escritura, Ciencias, Lenguas

Extranjeras y Aut6ctonas.

2008

Programa para Desarrollo de la
Investigacion: asesorfa especiali-
zada para el ingreso a programas
de posgrado de calidad y participar
en garantizar el apoyo econémico
a los estudiantes de bajos ingresos
y alto desemperio académico.

Se contintia con el programa de
becas para apoyar la Préactica
Intensiva y el Servicio Social.
Establecer un protocolo riguro-
so para el ingreso a las Escuelas
Normales fondos concursables
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Reforma al Plan de
Estudios

1972

Realizado a partir de tres orien-
taciones curriculares:

a) Enfoque centrado en el
aprendizaje;

b) enfoque basado en compe-
tencias y;

c) Flexibilidad curricular, acadé-
mica y administrativa.

Ademis, estd dividido en cinco
areas formativas: pedagdgico;
preparacion para la ensefianza y
el aprendizaje; lengua adicional
y Tecnolégica de la Informacién
y la Comunicacién (TIC); practi-

ca profesional; y dreas optativas.
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