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Presentacion

Los ensayos que se presentan en este libro, recobran la
mirada retrospectiva y prospectiva en la formacién de
profesionales de la educacién de la escuela Normal No. 4 de
Nezahualcoyétl, con énfasis, en la funcién y compromiso con
la sociedad.

Los escritos dan muestra del devenir histérico en procesos
académicos, administrativos y de gestién; se hace un
recorrido desde la creacién de la Escuela Normal No. 4 de
Nezahualcéyotl, sus primeros planes de estudio, las
diferentes reformas educativas que ha enfrentado, la pérdida
del edificio escolar a causa del sismo del 2017 y su
reconstrucciéon. También se habla del desarrollo institucional
derivado de evaluaciones, certificaciones y acreditaciones por
diferentes organismos de evaluacién, hasta su consolidacién
como Institucién de Educacién Superior, enmarcada en la
calidad de los servicios que ofrece.

Lo més importante de éstos trabajos, es la narracién de la
forma en que los actores enfrentan, y se da respuesta a los
diferentes acontecimientos, en cada area que da vida a esta
escuela Normal; siempre con la participacién comprometida
de la planta académica, la lectura del contexto, précticas
educativas innovadoras, el reconocimiento de las necesidades
de las sociedades del conocimiento, la aldea global y de las
comunidades de la localidad.

Finalmente, los referentes de los textos estan inscritos, en
los pardmetros e indicadores de la Educacién Superior, la
cultura y tradicién del normalismo mexiquense, la agenda

2030 para el desarrollo sostenible y la nueva escuela
11



mexicana. Todo lo anterior, en la voz de los actores
educativos; egresados, estudiantes, docentes y directivos de

la Escuela Normal No. 4 de Nezahualcéyotl.
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UNA VISION RETROSPECTIVA Y
PROSPECTIVA DE LA ESCUELA NORMAL No.
4 DE NEZAHUALCOYOTL

Maria Leonor Mandujano Rodriguez

El 21 de diciembre de 1978, segtin el Diario Oficial del
Gobierno Constitucional del Estado de México, se instituye
la Escuela Normal No. 25, para profesores de educacién
primaria; actualmente Escuela Normal No. 4 de
Nezahualcéyotl. Este es el inicio de una comunidad escolar
que, desde hace 42 afios, tiene como misién la formaciéon de
docentes de educacién bésica. El tiempo histdrico es testigo
fidedigno del cambio y transformacién de esta institucién
educativa, a causa de diversos factores de tipo econémico,
politico, social; asi como de fendémenos naturales y
antropogénicos. Sin embargo, para efectos de este andlisis, la
implementacién de siete planes de estudio, se convirtié en el
detonador para comprender el sentido de la formacién
docente y la conformacién de una cultura de la ensefianza
centrada en la resiliencia.

Antes de hacer referencia a la implementacién de los
planes de estudio 1975, 1985, 1997, 1999, 2004, 2012 y 2018,
es importante referir que, la fundacién de esta institucién
educativa, se explica a partir del “auge del normalismo de los
sesenta, cuando los egresados de las escuelas publicas y
privadas précticamente tenfan garantizada su insercién en la

educacién basica.” (Ducoing Watty, 2013, p. 127).
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El interés por la profesién docente se reconoce a partir de
situaciones coyunturales relacionadas con acontecimientos
especificos enmarcados en el subsistema de educacién
normal. Pero la evolucion de la matricula, es un indicador de
calidad que da cuenta de la organizacién y funcionamiento de
la escuela, por lo tanto, el comportamiento de esta, se
visualiza como un marco de referencia para identificar los
periodos de crisis o inestabilidad institucional, pero también
es un drea de oportunidad para valorar las estrategias
deliberadas y emergentes implementadas a favor de la
tormacién de profesores y profesionales de la educacion.

Es importante mencionar que los planes de estudio
pertfilan el rumbo de la institucién a partir de sus intenciones,
criterios y orientaciones. Sin embargo, la calidad del servicio
se explica a partir de la insercién laboral de sus egresados,

entre otros componentes (ver figura 1).

Figura 1. Egresados de la institucién por planes de estudio.

9Q5

646

141
)
1975 1985 1997 1999 2004 2012

No.de

< 646 905 141 112 37 12
Egresados

% de egresados = 30 | 42.03  6.55 | 19.14  1.72  0.56

Nota: niimero y porcentaje de egresados por Plan de Estudios.

La formacién de docentes de educacién basica se justifica
a partir de factores econémicos, politicos y sociales en el
ambito local, nacional e internacional. Pero el alcance y

desarrollo de los planes de estudio se sustenta en el campo
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pedagégico, didactico, disciplinar, metodolégico, filosético o
sociolégico que le dan sentido y significado al proceso de
formacién. Bajo este argumento, se reconoce que la planta
académica de la Escuela Normal No. 4 de Nezahualcéyotl se
conforma por normalistas y universitarios, con pertiles
profesionales diversos que han contribuido a la formacién de

docentes o profesionales de la educacién, durante 42 afios.

De la formacién de profesores a la formacion de

profesionales de la educacion

Egresaron 104 normalistas del plan de estudios “Estado de
México” de la primera generacién 1978-1983 de la carrera de
profesores de educacién primaria o Plan de estudios 1975
(reestructurado). De la primera generacién 2013-2017 del
Plan de estudios 2012, egresaron 12 normalistas. La
diferencia es abismal con relacién al nimero de egresados
(92). No obstante, el 100% de ambas generaciones se inserté
al campo laboral, bajo condiciones completamente diferentes.

Los estudiantes normalistas de la carrera de profesores de
primaria, generacién 1978-1983, desde su ingreso a la
escuela normal, ya tenfan asegurada una plaza en educacién
bésica. En el caso de la generacién 2013-2017, tuvieron que
presentar un examen de oposicién para insertarse a la
educacién bdsica, sin garantia de plaza. De acuerdo con el
Instituto Nacional para la Evaluacién de la Educacién (2015),
el ingreso a la docencia se define a partir de distintas

circunstancias:



El proceso de contratacién de docentes en el pafs ha pasado de
una légica discrecional a una transparente e imparcial que se
ocupa de garantizar su validez técnica. Antes de 2008 la
contratacién de personal docente se hacia mediante la
asignacién de plaza inicial, la seleccién libre de los servidores

publicos y por recomendacién del Sindicato [...7] (p. 127)

Con base en este escenario, se reconoce que las
condiciones de formacién e insercién laboral son distintas
para todas las generaciones. En contraste, a partir del 2015,
los concursos de oposicién tienen como finalidad “garantizar
que quienes ingresen al servicio posean los conocimientos y
capacidades suficientes para desempefiarse como buenos
docentes” (SEP, 2015, p.130).

Esta comunidad normalista cuenta con la experiencia
suficiente para formar a los docentes que demandan las
sociedades actuales en el marco de la calidad y excelencia
educativa al egresar a 646 profesores, y 1507 licenciados en
educacién basica, respalddndose en 42 afos de servicio (ver
figura 2).

Figura 2. Egresados de la Escuela Normal

i Ew - =
.

Egresados. Escuela Normal No.4 de Nezahualcéyotl.
Nota: el gréfico representa el nimero de egresados por generacién, programa

educativo, curso ordinario o intensivo.
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Las finalidades de los distintos planes de estudios son el
medio para comprender el sentido de la formacién, asf como
la organizacién y funcionamiento de la escuela en sus

diferentes etapas y contextos histdricos.
Plan 1975 del Estado de México

En el caso de la Escuela Normal No. 4 de Nezahualcéyotl, el
primer Plan de estudios fue el de 1975 del Estado de México
(reestructurado). De acuerdo con Figueroa, este plan (2000),
“... se distingue por incluir el bachillerato integrado, ademas
de considerar cursos sobre investigacién, conocimientos de
geografia, historia y cultura del Estado de México, asf como
seminarios tendientes a reforzar aspectos de la formacién
docente” (p. 129)

Los estudiantes cursaban setenta y tres materias,
iniciaban el primer semestre con didactica general, y el
ultimo semestre lo conclufan con didactica especial y préctica
docente. Fue una estructura curricular que favoreci6 la
relacién maestro-método, en palabras de Pescador (1983). La
intencién era “dominar la tecnologfa educativa”, su
estructura curricular consideraba tres dreas: 1) cientifico-
humanista, 2) fisica, artistica y tecnolégica y, 8) profesional
especifica” (p.6)

Segun, Figueroa (2000), entre los principales problemas
que se identifican con relacién a su implementacién fue, “la
ausencia de personal calificado para atender las asignaturas
propias del 4rea cientifica, como matemdticas, fisica y
quimica” (p.129); porque, la “expansién acelerada de la

educacién bésica, en las décadas de los 60 y 70, condujo a la
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incorporacién de personal docente en muchos casos, sin rigor
académico, con el fin de formar la cantidad de maestros que
demandaba el sistema educativo.” (SEP, 20038, p.19)

Este escenario, inicia la conformacién de una nueva
cultura de la enseflanza con una profunda identidad,
arraigada en la formacién de docentes de educacién primaria,
pero con vacios académicos que, trascendieron en el tiempo
y se convirtieron en brechas académicas con relacién a los
indicadores y pardmetros que definen a las instituciones de

educacién superior.
Plan de estudios 1985

Otra etapa que, reconstruy6 las finalidades de esta casa de
estudios fue el acuerdo presidencial, publicado en el Diario
Oficial de la Federacién el 23 de marzo de 1984 y el Acuerdo
No. 134 que establece el Plan de Estudios para la formacién
de docentes en educacién primaria a nivel licenciatura.

Este nuevo plan de estudios se integraba por dos 4reas de
formacién: una general, de tronco comun; y otra especifica
para el nivel educativo. En el caso de la Escuela Normal No.
4 de Nezahualcéyotl, se trataba de la Licenciatura en
Educacién Primaria, Licenciatura en Educacion Media en el
Area de Espariol y Licenciatura en Educacién Especial en el
area de problemas de aprendizaje.

El area general de tronco comun se integraba por tres
lineas de formacién: social, pedagégica y psicolégica y un
grupo de espacios curriculares. De acuerdo con Savin citado

por Pefia y Sdnchez (2016), la intencién principal era:
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mantener los métodos tradicionales en la ensefianza y, por el
otro tratando de hacer lo més rapido posible el establecimiento
de nuevas teorfas y conceptos, induciendo a una fractura de
identidad entre los docentes y normalistas, al reconfigurarse su

quehacer profesional de manera imprecisa. (p. 7)

Esta lucha de identidad, o de posicionamiento, también se
increment6 entre los formadores. Al incorporarse personal
académico con formacién universitaria al espacio que,
supuestamente fue creado para los normalistas, en algunos
casos, los limites laborales se justificaban en la cultura y el
origen de la educacién normal.

Pero con el transcurso de los afios, este discurso se quedé
en el pasado al predominar acciones interdisciplinarias a
favor de la formacién docente. Aunado a esto, los valores
institucionales se fortalecieron en el escenario de la inclusién,
colaboracién, cooperacién, entre otros. Segun, el INEE

(2015) la comunidad normalista:

se caracteriza por su heterogeneidad en casi todos los aspectos
que lo conforman: administrativos, organizacionales,
curriculares, profesionales y laborales. Esta heterogeneidad es
producto, entre otros factores, de la gran diversidad de actores
que han participado en la regulacién, la creacién, la
administracién, el sostenimiento y el desarrollo de las

instituciones formadoras de maestros (p. 6)

En otro orden de ideas, se puntualiza que posicionar a las
escuelas normales en el escenario de las instituciones de

educacién superior, generé grandes brechas académicas en
19



comparacién con las universidades, porque de acuerdo con la
Secretarfa de Educaciéon Puablica (2017)

Desde la elevacién al rango de licenciatura de todas las carreras
normalistas en 1984, estas escuelas han sido objeto de diversos
programas que buscan su transformacién, sin conseguirlo atn
en los términos previstos, a la vez que han venido enfrentado
diversas criticas respecto a la calidad de la formacién que
brindan a sus estudiantes y a la calidad de sus propios cuerpos

académicos (p. 13)

Esta etapa de transicién polarizé a la planta académica a
partir de indicadores y parametros centrados en las funciones
académicas que desempefia los académicos de educacién
superior. Sin embargo, los mecanismos de promocién no
impulsaron la superacién del profesorado, porque en la
mayoria de los casos el mérito académico no fue el medio para
mejorar la categoria laboral, debido a que la obtencién de
plazas de pedagogos o investigadores, en la mayoria de los
casos fue a través de tramites sindicales o asignaciones
politicas.

En palabras de Medrano, Angeles y Morales (2017) este
periodo de transicién contribuyé al deficiente desarrollo
académico de sus plantillas, al no lograr que los profesores se
hicieran cargo de la investigacién, difusién, promocién de la
cultura y administracién escolar. Aunado a esto, el
presupuesto era insuficiente; su estructura organizativa y de
gestién escolar, inadecuada; y habfa desconocimiento sobre
los mecanismos para la planeacién, incluyendo los procesos

de evaluacién institucional.
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Los autores concluyen que, después de diez afios de haber
sido elevadas al rango de instituciones de educacién superior,
tue posible demostrar que no existieron procesos de
reestructuracion paulatina para la mejora de sus recursos
tanto humanos como financieros y materiales (p. 16). La
Escuela Normal No. 4 de Nezahualcoyotl, no fue la
excepcién, asi como el antecedente para impulsar su
posicionamiento en el ambito de las instituciones de

educacién superior.
Plan de estudios 1997, 1999 y 2004

A partir del rezago académico, administrativo y de gestién,
derivado del plan 1985, tue el referente para que, la Secretaria
de Educacién Publica, en coordinacién con las autoridades
educativas estatales, impuls6é en 1996 el Programa para la
Transformacién y el Fortalecimiento Académicos de las
Escuelas Normales a partir de seis lineas de accién; por la
naturaleza de este anélisis, se considera la linea 1,
denominada Transformacién curricular.

El Plan de estudios 1997 de Educacién Primaria, fue el
primer plan centrado en competencias, de acuerdo con la
Secretarfa de Educacién Publica (1997), el pertil de egreso,
se agrupa en “cinco grandes campos: habilidades
intelectuales especificas, dominio de los contenidos de
enseflanza, competencias didécticas, identidad profesional y
ética, y capacidad de percepcién y respuesta a las condiciones
de sus alumnos y del entorno de la escuela” (p. 31). Bajo este
mismo modelo educativo, se reconoce el Plan de Estudios

1999 de la Licenciatura en Educacién Secundaria, y el Plan
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de estudios 2004 de la licenciatura en Educacién Especial en
el Area de Atencién visual.

La finalidad del plan de estudios 1997, 1999 y 2004 se
centré en la formacién de docentes reflexivos de su préctica.
En consecuencia, la organizacién y funcionamiento de la
escuela se reestructuré a partir de las orientaciones y
criterios que estableci6 la SEP para el logro de los fines
educativos. Entre las principales estrategias que
contribuyeron al logro de estas intenciones se destaca el
trabajo colegiado y academias, al promover el desarrollo
institucional y posicionamiento en el ambito de las
instituciones de educacién superior.

Otra estrategia determinante fue la planeacién estratégica
y prospectiva que impulsé la construccién del Plan de
Desarrollo Institucional (PDI), misién, visién, valores y
metas compromiso con la finalidad de fortalecer la capacidad
académica, competitividad académica y gestién institucional
en el marco de la calidad educativa.

La principal estrategia para promover el cambio y la
transformacién de las culturas de la ensefianza fue la reforma
curricular. Esta linea de accién fue determinante para
posicionar a los normalistas en el &mbito de las instituciones
de educacién superior al favorecer la formacién de
profesionales de la educacién, a través de las intenciones

definidas en la estructura curricular.

Tabla 1. Estructura curricular

Plan Plan 1999 Plan 2004
1997
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Perfil Profesor | Profesional de | Maestro de
deseable de nivel  superior | educacién
educaciéon | dedicado a la | especial
primaria | docencia en la
escuela
secundaria
Duracion Numero de
en 38 18
semestres Sernanas
Niamero de
créditos 448 392 448
Actividades | Principalmente escolarizadas
de Acercamiento a la préictica escolar
formaciéon Intensiva en condiciones reales de trabajo
Campos de Formacién general para educacién
tormacién bésica
Formacién Formacién
comun para | comun de
todas las | maestros  para
especialidades educacién
especial
Formacién Formacién  por
especifica  por | Area de atencién.
especialidad Visual

Fuente: elaboracién de la autora.

La ultima generacién del plan de estudios 1999, de la

licenciatura en educacién secundaria con especialidad en

lengua extranjera (inglés), y del Plan 2004 de Educacién

Especial en el Area de Atencién Visual, concluye en el ciclo

escolar 2020-2021. De esta manera, la comunidad de la

Escuela Normal No. 4 de Nezahualcoéyotl cumple con la tarea

encomendada de formar a los docentes reflexivos de su

préctica y brindar a la sociedad profesionales competentes de

la educacion.
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Plan 2012

En el ciclo escolar 2020-2021 egresara la ultima generacién
del plan de estudios 2012. Su vigencia fue muy corta, su
intencién central era “responder a la transformacién social,
cultural, cientifica y tecnolégica que se vive en nuestro pafs
y en el mundo” (SEP, 2012). La malla curricular se conforma
por cuatro trayectos formativos:

e psicopedagdgico;

e preparacion para la ensefianza y el aprendizaje;

e lengua adicional y tecnologias de la informacién

e comunicacién; y practica protfesional

Este plan de estudios se estructura a partir de tres
orientaciones curriculares: enfoque centrado en el
aprendizaje, enfoque basado en competencias y flexibilidad
curricular, académica y administrativa.

A partir de las caracteristicas de este plan de estudios, la
comunidad escolar se dinamiz6 en el marco de sus exigencias
académicas, administrativas y organizativas. Sin embargo, su
limitada vigencia coarté su alcance porque en el 2018 se
implementé un nuevo plan de estudios, con una vigencia més
corta. Esto debido a que la nueva escuela mexicana, pretende
conformar un nuevo modelo para la formacién de docentes.

El Plan de estudios 2012 de Educacién Primaria, rompe la
l6gica curricular y posiciona al formador en un escenario de
contlicto intelectual a partir de los criterios académicos que
se requieren para el desarrollo de la malla curricular y el
logro del perfil de egreso. Empero que su pertinencia se

reduce al egreso de la generacién 2016-2020. Cabe destacar
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que este plan era una posibilidad para lograr posicionar a las
escuelas normales como verdaderas instituciones de

educacién superior.
Plan 2018

Con respecto al Plan 2018, es necesario dar el tiempo para
valorar su pertinencia en el marco de las caracteristicas de
las Instituciones de Educacién Superior y de las necesidades
de las sociedades actuales. El confinamiento derivado por el
COVID-19 modifica la légica curricular al hacer uso
obligatorio del espacio digital, en consecuencia, el nuevo
modelo educativo, deberd repensar la formacién de los
docentes en el espacio presencial y virtual.

En el 2022 egresar4, la primera generacién de este plan de
estudios, que dara cuenta de la pertinencia curricular y de la
calidad del servicio a partir de la insercién y permanencia

laboral de sus egresados.
Conclusion

Este recorrido curricular a partir de la creacién de la Escuela
Normal No. 4 de Nezahualcéyotl en la década de los setenta,
y su permanencia en el contexto educativo permite concluir
que la cultura institucional se reconstruye a partir de
distintos factores. Sin embargo, las intenciones de los planes
de estudio, determinan la calidad del servicio, capacidad de la
planta académica y pertinencia de la politica educativa.

El plan de estudios 1975 para profesores de educacién

primaria definié el rumbo de la Escuela Normal No. 4 de
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Nezahualcdyotl en un periodo de auge normalista que duré
escasamente once afos, pero establecié las bases para la
conformacién de una cultura institucional resiliente al
identificarse grandes periodos de crisis, al no egresar
normalistas en cuatro ciclos escolares (1984-1985, 1986-
1987, 1987-1988, y 2006-2007).

Los efectos del decreto de 1983 y de la implementacién del
plan de estudios 1985 relacionados con la capacidad de la
planta docente permanecen debido a que la categorfa de
investigador, pedagogo o tiempo completo, no garantiza el
desarrollo de las funciones académicas que caracterizan a las
instituciones de educacién superior.

La reforma curricular de la década de los noventas,
derivada del Programa para la Transformacién y el
Fortalecimiento Académicos de las Escuelas Normales;
generd nuevas formas de interaccién entre el profesorado a
través del trabajo colegiado y academias que, impacto en el
desarrollo de la planta académica en el mejoramiento de la
competitividad académica, asif como en la organizacién y
funcionamiento de la escuela en el marco de las instituciones
de educacién superior.

Los alcances del impacto de la implementacién de los
planes de estudio 1975, 1985, 1997, 1999, 2004, 2012 y 2018,
se identifican en:

e Publicaciéon de 6 libros con registro ISBN, en
colaboracién con la Universidad de Quintana Roo.
Unidad Cozumel, Escuela Normal Superior de
Manizales, Colombia, Universidad de Colima,

Universidad Veracruzana y otras IES.
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e Registro de un Cuerpo Académico en Formacién ante el
Programa para el Desarrollo Profesional Docente.

e Cinco docentes con pertfil deseable ante PRODEP.

e Acreditacién del Programa de inglés, y Educacién
Primaria por los Comités Interinstitucionales para la
Evaluaciéon de la Educaciéon Superior (CIEES)

e Primera escuela del Estado de México y tercera del pafs
en acreditar la administracién y gestién por los CIEES.

e Certificaciéon de 10 procesos y 238 procedimientos
académicos-administrativos por la Norma [SO
9001:2015

e El 100% de egresadas idéneas en la licenciatura en
Educacién Primaria, y Educacién Especial y el 96% en
Educacién Secundaria. Lengua Extranjera (inglés).

Al iniciar este documento, se expresé que la Escuela
Normal No. 4 de Nezahualcéyotl es una institucién que a lo
largo de su historia se ha caracterizado por ser resiliente, este
adjetivo se adquirié a partir de la bisqueda constante para
asegurar su permanencia en el sistema educativo, al
experimentar periodos coyunturales centrados en la
disminucién de la matricula.

Ademas, esta casa de estudios enfrenté un periodo de
escuela itinerante durante dos afios debido al sismo del 19 de
septiembre del 2017, condicién que favorecié la resiliencia de
la planta académica al establecer diversas estrategias
deliberadas y emergentes en colaboracién que, permitieran
brindar un servicio de calidad a pesar de las condiciones de
infraestructura. Esta peculiaridad académica se consolid6

con la pandemia del 2020, al recuperarse las experiencias
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docentes en torno al uso del espacio digital y al desarrollo de
los diferentes planes y programas de estudio.

A partir de esta retrospectiva, los escenarios prospectivos
para esta institucién formadora de profesionales de la
educacién son su permanencia y posicionamiento en el
ambito de las instituciones de educacién superior mediante
la participacién del profesorado y comunidad estudiantil en
la construccién de escenarios deseables y posibles;
sustentados en la interpretacién real de los contextos
econémicos, politicos y sociales, en el ambito local, nacional
e internacional, para promover la formacién de profesionales
de la educacién competentes en el espacio presencia y virtual.

La permanencia de la Escuela Normal No. 4 de
Nezahualcéyotl estd determinada por su aprendizaje
institucional, es una organizacién resiliente con la capacidad
de transformar (se). Que necesita recuperar su desarrollo
histérico para reestructurar su misién. La maxima
representacion del capitalismo determiné nuevas reglas para
las profesiones y la pandemia del 2020 demostré que la
tormacién de los ciudadanos del futuro es posible en otros
espacios, mas alld del espacio escolar.

Ampliar y diversificar la misién de la educacién normal es
inevitable para permanecer como institucién educativa, con
la capacidad académica para formar a los ciudadanos del

tuturo y responder a las exigencias de un mundo global.
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UNA HISTORIA DE EXCLUSION EN EL
ESCENARIO DE LA INCLUSION EDUCATIVA

Maria Leonor Mandujano Rodriguez
Maria de Lourdes Argiiello Falcon

Juan Leonel Alcdzar Lopex

Uno de los fines de la educacién es la construccién de
escenarios inclusivos, sin embargo, en algunos casos, esta
intencién es una utopfa en un contexto global. Las minorias
son irrelevantes para una sociedad capitalista en donde
parece imposible considerar a los grupos étnicos, personas
con discapacidad, grupos vulnerables, grupos religiosos o los
denominados “no idéneos” y “prelados” por el Instituto
Nacional para la Evaluacién de la Educacién (INEE).
Escenario previo a las intenciones del modelo educativo
vigente.

Este lapso de exclusién educativa, requiere considerarse
al formar parte de un sistema que, se reconstruye a partir de
sus aciertos, pero también de sus 4reas de oportunidad. Para
fines de este estudio, la inclusién se explica a partir de los no
tdoneos y prelados de la generacion 2014-2018 de la educacién
normal. Cabe mencionar que el Instituto Nacional para la
Evaluacién de la Educacién (INEE) a través del servicio
profesional docente determiné esta clasificacién para los
sustentantes que por diferentes razones quedaron al margen
o excluidos del sistema educativo a pesar de ser idéneos o

competentes para desempefiarse en educacion bésica.
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La inclusién tiene diferentes enfoques segin el campo
disciplinar, politica econémica o social; pero este término se

emplea como:

Sinénimo de insercién para referirse a situaciones en las cuales
se incorpora a un individuo en un grupo cuando éste por
determinado motivo o circunstancia, no ha logrado ingresar en

¢l y se encuentra en una situacién de exclusién (Rubi, 2015,

p-17)

La condicién de no idéneos y prelados es temporal al no
existir un limite de oportunidades para presentar el examen
de ingreso al servicio profesional docente, no obstante, el
numero de plazas se determina por el Estado.

El término idéneo y prelado se enfatiza a partir del 2015
cuando el Instituto Nacional para la evaluacién de la
Educacién (INEE), expuso los primeros resultados de
ingreso al Servicio Profesional Docente en el marco de la
tdonerdad o competencia docente. Cabe destacar que los zddéneos
eran los sustentantes que presentaron el examen de
oposicién para ingresar a la educacién basica y lograron
demostrar que posefan “los conocimientos y capacidades
suficientes para desempefiarse como buenos docentes” (p.
130).

En consecuencia, los “no idéneos” representan lo
contrario, eran los reprobados o excluidos que no lograron
evidenciar la competencia requerida que demanda la
educacién basica, y los prelados eran los docentes idéneos en

espera de una vacante.
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Para determinar la competencia docente, el instituto
establecié un examen que articulaba distintos instrumentos
habilidades

responsabilidades ético-profesionales. La idoneidad estaba

que  evaluaban las intelectuales y
determinada a partir de cinco dimensiones referidas en el
Perfil, pardmetros e indicadores para docentes de Educacién

Especial (2014). Revise la tabla 1.

Tabla 1. Indicadores y pardmetros para la educacién

bésica.
Dimension Caracteristicas
1. Un docente que | Esta dimensién alude al conocimiento que debe
conoce a sus | tener un docente para ejercer su practica educativa

alumnos, sabe cémo
aprenden y lo que
deben aprender.

y que es la base para comprender que la ensefianza y
el aprendizaje se articulan de manera coherente a lo
largo de la educacién basica.

2. Un docente que
organiza y evalia el
trabajo educativo y
realiza una
intervencion

didéctica pertinente.

Esta dimensién se relaciona con el saber y saber
hacer del docente para planificar y organizar sus
clases. Evaluar los procesos educativos, desarrollar
estrategias did4cticas y formas de intervencién
diversificadas para atender las necesidades de los
alumnos, asf{ como para establecer ambientes
tavorables de aprendizaje.

3. Un docente que se
reconoce como
profesional que
mejora
continuamente para
apoyar a los alumnos
en su aprendizaje.

Debe tener herramientas para la indagacién sobre
temas de ensefianza y aprendizaje, competencias
comunicativas que le permitan leer de manera critica
los textos especializados y saber comunicarse por
escrito y de manera oral con los distintos actores
sociales

4. Un docente que
asume

responsabilidades
legales 'y  éticas
inherentes a  su
profesién  para el
bienestar de  sus
alumnos.

Esta dimensién alude a las capacidades del docente
para establecer un clima escolar y de aula que
favorezcan la equidad, la inclusién, el respeto y la
empatia entre los integrantes de la comunidad
escolar, y con ello coadyuvar a que todos los
alumnos aprendan.

5. Un docente que
participa  en el
funcionamiento

eficaz de la escuela y

Esta dimensién alude al reconocimiento de que la
acciéon del docente trasciende el dmbito del salén de
clases y la escuela, para mantener una relacién de
mutua influencia con el contexto sociocultural en
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fomenta su vinculo | que estd inserta la institucién escolar, por lo tanto,
con la comunidad | el desempefio del personal docente incluye
para asegurar que | habilidades para identificar, valorar y aprovechar, en
todos los alumnos | sentido educativo, los elementos del entorno.
concluyan con éxito
su escolaridad.

Fuente: Informacién recuperada de la Secretarfa de Educacién Publica

Estas dimensiones se articulan con los planes y programas
de estudio de la educacién normal y son posibles en el deber
ser, porque las escuelas normales, desde su origen, tienen
como misién la formacién de docentes de educaciéon bésica.
Sin embargo, en el ciclo escolar 2014-2015, de 130 512
sustentantes que presentaron el examen de ingreso al
servicio profesional docente, el 55.8% eran normalistas y el
44.2% universitarios, los egresados de escuelas normales
obtuvieron el 45.4% de idéneos y los de otras instituciones el
33.9% segun el INEE (2015, p. 137).

Estos resultados favorecen distintas interpretaciones,
pero en el escenario de la inclusién educativa, los no idéneos
y prelados representan a las minorfas sin opciones de
insercién laboral en el ambito educativo, porque la formacién
de los normalistas se limita a la educacién basica a diferencia
de los otros profesionistas que su campo se amplié a este
nivel educativo.

El escenario de los no idéneos se construye a partir que el
Instituto Nacional para la Evaluacién de la Educacién (2015)
determiné que la calificacién resultante representa un punto
de inflexién que necesariamente debe establecerse para
identificar a quienes logran alcanzar el nivel de desempefio
requerido frente a quienes no lo hacen (aun cuando hayan
estado muy préximos a lograrlo) (2015, p. 130)
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Esta inflexién es el punto de referencia para comprender
el sentido de la formacién docente en el marco de la exclusién
laboral, porque los sustentantes son egresados de escuelas
normales que fueron formados para la docencia, o de
universitarios con un amplio campo laboral que incluye el
ambito educativo en todos sus niveles.

Los no idéneos, también forman parte de los compromisos
adquiridos con la aldea global, porque de acuerdo con la
Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacién, la
Ciencia y la Cultura (2016) para el 2030, México, entre otros
paises, deberan “Garantizar una educacién inclusiva y
equitativa de calidad y promover oportunidades de
aprendizaje a lo largo de la vida para todos” (p. 7). En el
marco de estas intenciones los no iddéneos son un referente
para comprender la insercién laboral de los normalistas
desde la perspectiva de la inclusiéon educativa, més all4 de la
formacién o competencia docente.

La inflexién del Instituto Nacional para la Evaluacién de
la Educacién y las intenciones al 2030 de la Organizacién de
las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la
Cultura, son un punto de encuentro para comprender ;Por
qué la idoneidad docente es un medio de exclusién en el
ambito educativo y laboral?

El ideal se explica a partir de la realidad, por tal razén, las
egresadas de la generacién 2014-2018 de la licenciatura en
Educacién Especial de la Escuela Normal No. 4 de
Nezahualcéyotl son el marco de referencia para explicar
porque la idoneidad docente es un ideal que representa una
buena intencién, con escasas posibilidades de logro al 2030.

En el ciclo escolar 2017-2018 diecinueve egresadas
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presentaron el examen de ingreso al servicio profesional
docente a fin de lograr su incorporacién como docentes de
educacién basica. Cabe mencionar que el 95% de las
sustentantes fue idénea, sin embargo, tnicamente 1 de las 18
logré su incorporacién, el resto formé parte del grupo de
preladas, es decir, de sustentantes en espera de ser
incorporadas.

En el ciclo escolar 2018-2019 se emitié la convocatoria de
ingreso al servicio profesional docente, y las docentes
idéneas en prelacién, por segunda ocasién realizaron su
registro para presentar nuevamente su examen. Este
escenario de idoneidad, exclusién y prelacién es un referente
para evidenciar que la idoneidad o competencia docente, no
necesariamente garantiza un espacio laboral. Cabe destacar
que la meta 4.4 del objetivo de desarrollo sostenible 4,

expresa

Para 2030, aumentar sustancialmente el nimero de jévenes y
adultos que tienen las competencias necesarias, en particular
técnicas y profesionales, para acceder al empleo, el trabajo

decente y el emprendimiento (UNESCO, 2016, p. 12)

Desde esta perspectiva, las 18 egresadas demostraron que
tenfan las competencias docentes necesarias para acceder al
empleo, sin embargo, el sistema educativo les negé este
derecho. De acuerdo con la Organizacién de las Naciones
Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura (2016) los
docentes:

son la clave para la consecucién de todas las metas del ODS4

Dado que los docentes son un requisito primordial para
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garantizar la equidad en la educacion, se les deberfa empoderar,
contratar y remunerar en condiciones adecuadas y motivarlos
y cualificarlos profesionalmente, dandoles todo el apoyo
necesario dentro del sistema educativo dotdndolos de recursos,

eficientes y dirigidos de manera eficaz (p. 15)

Con base en estas intenciones y realidades se definieron
los siguientes objetivos y preguntas de indagacion.

e Identificar la relacién que existe entre el proceso de
formacién docente y el proceso de insercién laboral de
las egresadas de la licenciatura en educacién especial de
la generacién 2014-2018 de la Escuela Normal No. 4 de
Nezahualcéyotl.

e Analizar la idoneidad docente en el escenario de la
inclusién educativa a fin de comprender el proceso de
formacién docente en el marco de la exclusién laboral.

e Explicar la inclusién educativa desde la perspectiva de
los prelados de la educacién normal.

Para alcanzar estas finalidades se establecieron las
sigulentes preguntas: jQué relacién existe entre el proceso
de formacién docente y el proceso de insercién laboral de los
normalistas desde la perspectiva del ingreso al servicio
profesional docente?, ;Por qué la idoneidad docente es un
marco de referencia para comprender la inclusién educativa
y la exclusién laboral de los normalistas?, ;por qué la
inclusién educativa se explica a partir de los prelados de la
educacién normal?

Con base en estas intenciones y cuestionamientos se

definieron tres ejes de analisis a fin de dar respuesta al

37



planteamiento: ;Por qué la idoneidad docente es un medio de
exclusion en el ambito educativo y laboral?

La experiencia de estas egresadas fue el medio para
interpretar las diferentes realidades que evidencian los fines
de la educacién normal, los intereses econdémicos, los
compromisos globales y las necesidades sociales.

La recoleccién, andlisis e interpretacién de los datos, se
llevé a cabo mediante la observacién, descripcién de
contextos, entrevistas y revisiéon de documentos. El método
fue suma categdrica e interpretaciéon directa, porque de
acuerdo con Stake (2007) “El estudio de casos se basa en
ambos métodos” (p. 69)

Para comprender la inclusién educativa en el marco de la
idoneidad docente fue necesario descubrir distintas
relaciones entre el proceso de formacién e insercién laboral,
formacién normalista y universitaria, perfil de egreso de la
educaciéon normal y perfil de ingreso para la educacién bésica,
tormacién docente y mercado laboral.

Ademads, fue indispensable indagar en temas sobre
inclusién  educativa, servicio  profesional docente,
compromisos globales, comunidades normalistas, educacién
especial, pardmetros e indicadores de la educacién bésica,
necesidades y caracteristicas de las sociedades del
conocimiento. Entre otros temas, que permitieran la suma de
datos categéricos en torno a los referentes conceptuales a
continuacién: inclusién educativa, idoneidad docente,
formacién e insercién laboral, no obstante, la interpretacion

directa fue determinante para comprender el caso.
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Formacion Docente e Insercion Laboral

La institucién tiene més de 40 afos de experiencia en la
formacién de docentes de educacién bésica. Su origen se
justifica en “La expansién acelerada de la educacién bésica en
la década de los 60 y 70” (Secretaria de Educaciéon Publica,
2008, p.19). Entre los acontecimientos histéricos mas
importantes que dieron sentido y significado a la comunidad
normalista durante estos afnos de servicio se reconoce: la
homologacién salarial de la planta docente al esquema de
estudios superiores en 1982, el establecimiento de nivel de
licenciatura en 1984, la implementacién del esquema de
organizacién y funcionamiento universitario (docencia,
investigacién y difusién), la descentralizacién de los servicios
para la formacién de maestros en 1992 y la Ley General de
Educacién en 1993, la implementacién del Programa para la
Transformacién y el Fortalecimiento Académico de las
Escuelas Normales en 1996, la reforma educativa de 2012,
los resultados de ingreso al servicio profesional docente en
2014 y la implementacién de los nuevos planes de estudio en
2018. Cabe mencionar que algunos de estos acontecimientos
la Secretaria de Educacion Publica denomina momentos
histéricos clave de la politica educativa.

Los resultados de idoneidad estdn estrechamente
relacionados con el origen y desarrollo histérico de la
educaciéon normal y de la institucién. El 21 de diciembre de
1978 se instituye la Escuela Normal No. 25, para profesores
de educacién primaria, actualmente Escuela Normal No. 4 de
Nezahualcdyotl. La oferta educativa se reconoce mediante la

implementacién de ocho planes de estudio en la modalidad
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escolarizada e intensiva. Con relacién a la educacién especial,
se identifican tres planes de estudio con dos areas de atenciéon
y uno orientado a la inclusién educativa.

Los resultados del 95% de docentes idéneas de la
licenciatura en Educacién Especial en el examen de oposicién
para el ingreso al servicio profesional docente 2018, y el
100% en el 2019 tienen correspondencia con la experiencia
del protfesorado en la formacién de docentes de educacién
bésica. Especificamente en el campo de la educacién especial,
al identificarse que la institucién en el ciclo escolar 2000-
2001 ofreci6 la licenciatura en Educacién Especial en el area
de problemas de aprendizaje (Plan de estudios, 1985). Otro
tactor determinante es la diversidad de perfiles profesionales
al ofertarse diez programas educativos e implementarse ocho
planes de estudios. Entre otros factores, enmarcados en la
politica educativa nacional e internacional. Sin embargo, la
formacién de docentes iddéneos, no asegura su insercién
laboral a partir de sus competencias profesionales. Entonces
se evidencia una ruptura entre las intenciones y las diversas
realidades educativas en el marco de la calidad e inclusién

educativa.
Idoneidad Docente y Exclusién Laboral

Es evidente que el 95% de idoneidad docente en el examen
oposicién no asegura el ingreso al servicio profesional
docente, porque de dieciocho estudiantes iddneas, s6lo una fue
incorporada, las diecisiete restantes, se quedaron en la lista
de prelacién en espera de una oportunidad. Segun la

UNESCO (2016), este escenario permite reconocer que la
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meta 4.4 al 2030 presenta dificultades y es complejo
aumentar sustancialmente el nimero de jévenes y adultos
que tienen las competencias necesarias, en particular técnicas
y profesionales, para acceder al empleo, el trabajo decente y
el emprendimiento (UNESCO, 2016, p. 12)

Esto se debe a que el sistema educativo no tiene la
infraestructura para asegurar que los idéneos obtengan una
plaza, sin embargo, se identifica que el mayor problema es el
campo laboral, el cual se limita a la educacién bésica y en la
actualidad “la oferta educativa de normales coexiste ya desde
hace tiempo con una que proviene de universidades publicas
y privadas” (INEE, 2015, p. 6)

Las escuelas normales son el claro ejemplo de la exclusion
educativa al carecer de reconocimiento académico, porque en
la mayorfa de los casos se hace referencia a las instituciones
de educacién superior y normales, puntualizando que forman
parte de este nivel, pero de manera diferente, de lo contrario
estarfan incluidas sin la conjuncién. Ademds, la profesién

docente, segtin Imbernén (2001):

es asumida como “profesién” genérica y no como oficio, ya que
siempre se ha considerado como una semiprofesién en el
contexto social desde una perspectiva sociolégica de rasgos

profesionales” (p. 29)

Para Arnaut (1998) es una profesién de “Estado” desde
esta perspectiva las escuelas normales a diferencia de las
universidades carecen de autonomia condicién que limita sus
expectativas en la formacién de profesionales de la educacién

mas alld de la formacién docente para educaciéon bésica.
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Si las escuelas normales pretenden brindar mayores
oportunidades laborales a sus egresados es necesario que su
campo laboral se extienda a otros niveles educativos. El
campo de formacién tiene que diversificarse en el marco de
las necesidades y caracteristicas de las sociedades del

conocimiento, porque:

Los puntos de referencia de la docencia que tradicionalmente
caracterizaron esta labor social son objeto de significativas
modificaciones en lo que podemos denominar la era de la

educaciéon global (Diaz Barriga, 2004, p. 29)

En el mismo orden de ideas, se destaca que el
emprendimiento es un pendiente en el proceso de formacioén,
porque las egresadas de esta generacién demostraron ser
idéneos para la docencia, pero incapaces de incorporarse a
otros sectores a pesar de ser especialistas en lenguaje de
seflas mexicanas, braille, terapia fisica, entre otras
competencias, no obstante, su intencién se limit6 al &mbito

educativo y al sector publico.

Los Prelados de la Educacion Normal desde la

perspectiva de la Inclusién Educativa

El emprendimiento no fue un referente para los idéneos
prelados al optar por la lista de espera en lugar de
incorporarse a otro espacio laboral distinto al educativo e
inclusive se registraron como sustentantes para presentar
nuevamente el examen de ingreso al servicio profesional

docente. El sentir de estos egresados se sitia en la
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frustracién, enojo, impotencia y decepcién, no obstante,
insisten por el sector educativo. Estos docentes se reconocen
como docentes de educacién especial, pero en la mayoria de
los casos, tienen dificultades para identificar que su
especialidad los dota de otras competencias.

Segin Alcén (2005), la educacion especial se apoya en las
ciencias médicas, psicolégicas, pedagdgicas y ciencias
sociales. Desde esta perspectiva el docente de educacién
especial en el marco del emprendimiento debe considerar
estas opciones para lograr su insercién laboral en el sector
publico o privado.

La formacién de profesionales de la educacién es una tarea
compleja que demanda una visién general por parte del

profesorado, porque de acuerdo con Meirieu (2006):

Hacerse profesor es invertir en el futuro, ya que significa
trabajar todos los dfas en los aprendizajes. Habria que tener
muy mala predisposicién para no esperar nada del futuro
cuando, precisamente, nuestro trabajo consiste en convencer a
nuestros alumnos, contra la fatalidad, de que en un futuro
diferente es posible. Un futuro en el cual, gracias a que habra
conseguido aprender, podrd comprenderse mejor 'y
comprender el mundo, y asf{ asumir, prolongar y subvertir su

propia historia (p. 121)

Con base en esta propuesta, se reconoce que la formacién
docente implica una formacién integral contextualizada en
diversas realidades que pretende la inclusién del profesional
de la educacién en diversos contextos presenciales y

virtuales, puablicos y privados, incluyentes y excluyentes.
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Porque el servicio profesional docente tiene como objetivo la
calidad educativa, sin embargo, los procesos de selecciéon que
utiliza aniquilan la formacién al medir la competencia
docente a través de un examen de oposicién que plantea
escenarios ficticios que dificilmente reflejan las necesidades y
caracteristicas de las sociedades del conocimiento. Por lo
tanto, los idéneos, prelados 'y no idéneos son el medio para que
las instituciones formadoras de profesionales de la educacién
visualicen la inclusién como una estrategia para fortalecer el
proceso de formacién en el escenario de la exclusién.
Porque ser idéneo es relativo, es cuestién de tiempo, no de

tormacién profesional.
Conclusiones

Diecinueve egresadas de la generacién 2014-2018 de la
Licenciatura en Educacién Especial de la Escuela Normal
No. 4 de Nezahualcéyotl fueron el principal referente para
comprender :Por qué la idoneidad docente es un medio de
exclusion en el ambito educativo y laboral? Ser idéneo, en el
escenario del servicio profesional docente, significa ser
competente para desempefiarse en educaciéon basica o media
superior. Sin embargo, la idoneidad docente, no garantiza la
insercién laboral o la calidad que demanda el sistema
educativo mexicano, evidencidndose a través de los prelados
que no fueron integrados al servicio o mediante los idéneos
incorporados que presentan dificultades para permanecer en
el contexto educativo.

La idoneidad docente se torné en un medio de exclusién a

partir del 2014 para justificar la permanencia de las Escuelas
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Normales. El proceso de seleccién se utiliz6 como un
mecanismo de control para asegurar la calidad educativa sin
lograr demostrar la eficacia de la idoneidad.

La principal relacién que existe entre el proceso de
formacién docente e insercién laboral de los normalistas se
identifica a partir de los rasgos del pertfil de egreso con los
pertiles, parametros e indicadores para docentes y técnicos
docentes del servicio profesional docente. Accién que pone
en desventaja a los universitarios, debido a que sus planes y
programas de estudio, no estdn alineados a las caracteristicas
de este nivel educativo. Un indicador més relacionado con la
exclusion.

Una tarea prioritaria para los formadores es el
emprendimiento, ampliar la misién normalista y romper con
la profesion de Estado. Debido a que la idoneidad docente no
garantiza la insercién laboral, por lo tanto, es necesario
repensar la formacién docente en el escenario de la inclusién
para eliminar las barreras de la exclusién en el ambito
educativo y laboral.

La relevancia de este estudio radica en comprender el
sentido de la inclusién en el marco de la exclusién educativa
y laboral, a fin de brindar nuevas oportunidades de formacién
a los futuros profesionales de la educacién desde la

perspectiva de las sociedades actuales.
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EL USO DE LA TECNOLOGIA EN
SITUACIONES DE PANDEMIA

Juan Pablo Montes Tzompantzi

Introducciéon

La tecnologia ha jugado un papel importante como
herramienta para las diferentes situaciones que enfrenta la
humanidad dia a dia. Situaciones que en ocasiones son locales
y en otras de un caracter global.

El internet ha permitido que las barreras cada vez sean
mas estrechas entre un punto remoto y en el lugar en que nos
encontramos fisicamente. Nadie imaginaba que podiamos
interactuar en tiempo real con personas de otros pafses en
tiempo real y desde una computadora o un Smartphone que
es lo mas comun hoy en dfa.

La adaptacién de las aplicaciones tecnolégicas a ser
multiplataforma ha permitido que el acceso a la informacién
sea muy facil y comin desde cualquier lugar en el que nos
ubiquemos y la vanguardia de la conectividad apoya a que
tuncionen con la velocidad y forma adecuadas. Si hubiésemos
tenido una situacién de pandemia en el afio 2000 con los
inicios de internet donde nos conectdbamos por médem que
no alcanzaba mas de los 3 Mbps, s6lo hubiésemos podido
interactuar via chat o Messenger, compartiendo archivos
ligeros, pero sin el dinamismo de una videoconferencia o una
reunién virtual como las que realizamos hoy en dia y que en

aquel entonces era imposible. En aquel entonces en los
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posgrados de redes de computadoras mencionaban la
posibilidad que la televisién por cable iba a convertirse en
OnDemand y en Streaming lo cual también era inusual para
la infraestructura tecnolégica de aquellos dias. No era posible
elegir un programa de televisién y verlo en el tiempo que
nosotros quisiéramos. Dependiamos de la forma tradicional
de enviar la informacién y de recibirla.

Es de agradecerse que hoy en dfa México cuenta con una
conectividad no a la altura de pafses de primer mundo como
lo son China y Japén con que cuentan no con Mbps de
conectividad sino con Gbps y de forma inaldmbrica.

Observo que cada dia tenemos de forma escalonada una
dependencia a la tecnologfa y nos debemos preguntar ;Qué
hubiésemos hecho si las herramientas tecnolégicas no
estuvieran a nuestro alcance en una situacién de pandemia
como la que vivimos recientemente?

La tecnologfa no sélo se hizo presente, sino que nos obligd
a utilizarla en forma robusta, en su méxima expresién y como
debe de aplicarse en nuestro ambiente educativo.

En este contexto se plantean las siguientes preguntas que
guiardn la construccién de este ensayo:

¢Contamos con personal capacitado para el uso de
tecnologfas orientadas a la colaboracién?

¢Las tecnologias existentes nos pueden ayudar en una
situacién de pandemia?

¢Cuentan las Escuelas Normales con los procesos

organizacionales adecuados para trabajar en casa?



Discusion

La pandemia nos permitié acelerar la forma en que nos
manejamos y vivimos en forma individual y en sociedad. En
el ser humano siempre habra una barrera al cambio, sobre
todo cuando se trata de algo desconocido. Se dieron los casos
de alumnos y profesores que tenfan o esa barrera o el miedo
a inicilar nuevas formas de realizar un proceso y por
consecuencia les fue més dificil de asimilar la nueva forma de
hacer las cosas.

Todo esto generd que ocurriera lo ya anunciado como un
programa futurista y en nuestra situacién de encierro total,
el cambio no fue opcional, o tomabamos al toro por los
cuernos o simplemente dejdbamos que las herramientas
tecnolégicas nos comieran y nos expulsardn de nuestro
mundo real; con una brecha mas amplia entre el primer
mundo y el tercer mundo. Un mundo real que ya no es igual
a tomarlo como una opcién de querer o no querer utilizar las
aplicaciones y herramientas existentes orientadas a la
educacioén, es simplemente de renovarse o morir.

Afortunadamente la mayoria de los alumnos que nacieron
de 1998 en adelante y que son alumnos que cursan las
licenciaturas en Escuelas Normales del pafs, nacieron con la
tecnologia en la mano. Conocen de forma perfecta la manera
de trabajar con herramientas tecnolégicas orientadas a la
educacion.

Es importante sefalar que cada institucién tomoé de forma
diferente su visién ante la pandemia anunciada. Quienes
tenfan en sus manuales un proceso orientado a las

Tecnologias de Informacién deben saber que cualquier tipo
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de implementacién tecnolégica debe ir acompanada de la
capacitacién en todas las estructuras de la organizacién ya
sean docentes, alumnos, administrativos u operativos; todo
esto con la finalidad de garantizar el uso correcto de las
herramientas con las que se cuentan.

La ciudad de México y el Estado de México las cuales son
entidades consideradas como zona metropolitana de alguna
forma estdn obligadas a manejar en sus manuales algunas
situaciones de riesgo como lo son desastres naturales.

Conocemos muy bien que son una zona vulnerable a
temblores y cabe destacar que instituciones como la Escuela
Normal No. 4 de Nezahualcédyotl la cual vivié como un
desastre total el sismo del 19 de septiembre de 2017. Un
sismo que cambio la forma de trabajar y realizar los trabajos
para no perder la continuidad de sus procesos creando
experiencias orientadas al uso de la tecnologia, el e-learning,
los trabajos virtuales y la colaboracién en linea; sin embargo,
éste escenario no fue el mismo para todos.

Debido a que todas las Escuela Normales del pafs se basan
en un Sistema de Gestién de la Calidad, podemos mencionar
que hay 3 situaciones en el uso de manuales de procesos en
las instituciones de educacién superior:

1. Cuando existe el manual y, si se utiliza.
2. Cuando existe el manual y, no se utiliza.
3. Cuando no existe el manual y, no se utiliza.

Esto es lo mismo para los procesos en donde posiblemente
por requerimiento las instituciones si tenfan en su manual el
¢Qué hacer ante una situacién de riesgo?; sin embargo, hay

la posibilidad que alguna institucién haya utilizado la opcién



2, donde existe, pero no se utiliza y da como consecuencia
una situacién de riesgo.

Durante esta pandemia se pudo observar que las
plataformas més utilizadas fueron las siguientes:

Plataformas orientadas a videoconferencias:

e Skype, Zoom, Teams, Meet, Blackboard Colaborate

Cabe destacar que estas plataformas demostraron que
estaban preparadas ante la gran cantidad de usuarios que las
utilizaban a diario, ya sea a nivel profesional o a nivel
personal.

En cuanto a las plataformas LMS (Learning Management
System) destacaron en su uso orientado a la educacién las
siguientes:

e Edmodo, Schoology, Classroom, Blackboard, Seduka

Estas platatormas permitieron que las clases en linea
tueran mas dindmicas y colaborativas.

Se sugiere que cada institucién y profesor utilicen las
plataformas de forma diferente con la finalidad de no afectar
sus procesos y cultura organizacional, algunos pueden
utilizar las herramientas tecnolégicas y colaborativas de
forma sincrona que es cuando decimos que la clase se da en
tiempo real y otros de forma asincrona cuando agregamos la
actividad, pero el alumno la realiza en el transcurso del dfa y
es en tiempos diferentes.

El verdadero reto en una situacién de pandemia es
implementar clases en tiempo real ya que se utiliza la
videoconferencia y las platatormas LMS de forma sincrona.
Esto ayuda a que todo sea parecido a una clase tradicional

donde todos nos levantabamos a las 7:00 y terminabamos a



las 16:00 horas para permitir nuestras actividades personales
y cotidianas.

Cabe mencionar que existen factores los cuales permiten
observar de forma diferente y clasificada la pandemia
COVID-19 y su alineacién a la tecnologia con la educacién

por lo que a continuacién menciona lo siguiente:
El factor humano

No cabe duda que uno de los mayores retos sin mencionar el
encierro total, es la administracién de los recursos y aquf se
encuentra el factor humano. La administracién del tiempo es
esencial para no caer en el error del vencimiento de una
actividad o la situacién de actividades que requerian de
mayor tiempo, pero no las calcula el usuario.

Es de suma importancia manejar bien los dias, las horas y
las semanas para no perderse. También esto ayudard a que
evitemos trabajar en horas fuera de nuestro horario de clases
o de nuestro horario laboral lo cual se convierte en un
problema a corto plazo.

En caso que seamos observadores en la parte humana la
imagen personal juega un papel importante para cada uno de
nosotros, desde el simple hecho de mostrar nuestro mejor
lugar de la casa, estar peinados al momento de una
videoconferencia, crear el habito de apagar la cdmara o el
micréfono cuando no queremos ser escuchados o hasta cuidar
situaciones de no mostrarse ante la webcam lo que no
queremos mostrar. Es aqui donde algunos empezamos a

crear nuevos hdbitos al estar presentes en ambientes



virtuales y comprendemos que nuestra vida en casa, ya es
totalmente diferente.

Cabe destacar que en el factor humano se encuentra
también la capacitacién y afortunadamente en la mayoria de
los profesores de la Escuela Normal No.4 de Nezahualcoyotl
se dieron los procesos de forma anticipada, lo cual facilito el
cambio de un ambiente tradicional a un ambiente de encierro
total y virtual. Esta situacién no fue exclusiva de los
normalistas, sino de un comportamiento a nivel global en el
que todos estamos identificados en la misma problemadtica
teniendo una perspectiva de ir en mismo barco. El simple
hecho de saber que por nuestra salud es importante quedarse
en casa, pero también que tenemos que llegar a los objetivos

por medio del home office.
El factor tecnoldgico

Es importante darnos cuenta que para situaciones de
pandemia o desastre natural debemos de contar con al menos
un Smartphone que acepte aplicaciones de videoconferencia,
una computadora con micréfono y cadmara web funcionando,
contar con servicio de internet que en algunos momentos no
lo valordbamos porque era algo comtn y normal en nuestra
vida y que de preferencia si tenemos suerte deberemos contar
con un servicio de conectividad de al menos 10 Mbps o
superior.

Con cada conexién a diario, en una situacién donde todos
se conectan al mismo tiempo y donde no somos los
afortunados de tener internet de banda ancha dedicado sino

compartido con los vecinos que acceden a la misma caja de
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conectividad en la calle y que comparte sus recursos con
todos los clientes de la misma comparifa dividiéndolos en un
moédem por casa, es importante tener el hdbito de evitar
aplicaciones como Netflix o Xbox Live abiertas al momento
de iniciar una videoconferencia o de la clase una virtual.

El aprendizaje de las mejores précticas, nos puede ayudar
a una mejor experiencia en la conectividad y el uso de

plataformas en la nube.
El factor financiero y administrativo

Tenemos que tomar en cuenta que hay ciertos pagos de
servicios que en algliin momento no eran importantes para
nosotros, sin embargo, el omitir el pago de los mismos
ocasionara que no disfrutemos de los mismos.

El pago de servicios de telefonfa mévil y local en tiempo y
forma permitiré tener una continuidad en nuestros procesos.
Es lo que decimos coloquialmente un mal necesario.

En conclusién, si administramos bien nuestros recursos
humanos, financieros y administrativos vamos a lograr tener
o impartir una clase de calidad en situaciones de pandemia.

Referente a las situaciones positivas de ésta pandemia
podemos resaltar que gracias a la forma remota y virtual en
que trabajamos se lograron varias actividades de
Fortalecimiento Académico como lo son actividades de
bibliotecas, repositorios, el programa Viralizando la lectura,
clubs de lectura virtual. En las Escuelas Normales cada
semana se dieron procesos que eran considerados imposibles
en tan poco tiempo por medio de juntas virtuales y

colaborativas.



Es aqui donde las plataformas de videoconferencia deben
ser consideradas como bdsicas y esenciales. Estas juegan un
papel importante en el logro de objetivos y la realizacién de
eventos en su formato virtual.

Hemos aprendido que las Escuelas Normales del Estado
de México pueden crear contenidos colaborativos y esto se
tfortaleci6 en el aniversario del normalisimo mexiquense. Un
claro ejemplo fue la experiencia vivida en la Escuela Normal
No.4 de Nezahualcéyotl donde se lograron procesar desde
cero contenidos multimedia. Desde la creacién del contenido
en sus casas por parte de los alumnos para posteriormente
enviarlos a difusién cultural para su revisiébn 'y
posteriormente enviarlos a gobierno para su publicacién en
paginas oficiales.

Cabe destacar que habiendo tenido la revisién y
autorizacién de contenidos se envié a la siguiente fase la cual
es la sesién de edicion de videos con USAFI donde se
procesaron los videos y antes de enviar a la entidad
correspondiente para su publicacién se dieron nuevamente
revisiones virtuales y en tiempo real para asegurar la calidad
de los contenidos. Es de suma importancia mencionar que
todo se realizé en la nube y no hubo contacto fisico alguno.
Es un claro ejemplo de la forma en que hoy en dia podemos
manejar la informacién y la colaboracién en linea.

Gracias al proceso descrito en los dos Gltimos péarrafos
podemos comprender que las Escuelas Normales ya estdan
preparadas para crear, procesar, editar informacién y
contenido multimedia desde casa y en tiempos record nunca

antes vistos.



Otro proceso a mencionar en esta situacién de pandemia
es que los encargados de USAFI y biblioteca, pudieron
ingresar a clubs de lectura en forma remota y en tiempo real
donde se analizaba a Miguel de Cervantes con un entusiasmo
y una emocién, haciendo los andlisis literarios por parte de
expertos en la materia. Simplemente nos acercaron
experiencias de literatura a nuestras casas.

Existen muchas opciones en cuanto a herramientas
tecnolégicas tanto comerciales (de pago) y gratuitas
dependiendo la institucién donde trabajemos. Todas de
alguna forma hacen lo mismo, pero seria recomendable tener
instaladas al menos 2 aplicaciones orientadas a la
videoconferencia.

La razén es debido a que siempre debemos tener una
segunda opcién en caso de alguna contingencia. Suelen
ocurrir situaciones en los que la plataforma Skype este
saturada y si tenemos un plan B podemos utilizar Zoom para
continuar con nuestras actividades. Es recomendable tener
instalada la misma aplicacién con caracteristicas de
multiplataforma en dos dispositivos diferentes, por ejemplo:
instalar Skype y Zoom en nuestra laptop y al mismo tiempo
en nuestro smartphone. Esto ayudard a salir del paso en
situaciones de fallas de conectividad en uno u otro
dispositivo.

La gran ventaja de las aplicaciones y herramientas de
ultima generacién es que son compatibles con diferentes
plataformas como lo son Windows, Mac OS o Android entre
otras.

Hay que tomar en cuenta lo siguiente: gran parte del

trabajo robusto realizado dia a dfa en situaciones normales y
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en situaciones de encierro total se trabaja no sélo de forma
local, sino en la nube y es la misma nube quien se lleva lo més

pesado para procesar la informacion.
Conclusiones

El vivir una pandemia nunca antes vista en nuestra
generacién es como el adentrarse en una situacién de
realismo mégico que permitié realizar un factor de cambio
anunciado, un cambio que ya se estaba tardando en aplicarse
por lo menos en nuestro pafs.

El futuro nos ha alcanzado y es nuestro presente. No
dejemos que la falta de capacitaciéon impida que utilicemos las
tecnologfas en su maximo potencial.

Debemos entender que ya no hay pretextos para crear
contenidos colaborativos, sélo nos falta voluntad para
trabajar de forma local y en la nube.

Al final de todo cabe mencionar que comprendimos que
debemos de llevar de forma adecuada nuestros recursos
humanos y nuestro tiempo ya que éste Ultimo se va y no
regresa. Esto es debido a que en varias ocasiones dedicamos
mas tiempo a las redes sociales que a lo que es prioritario
para entregar.

Tenemos que cambiar y la misma pandemia nos ha
obligado a hacerlo. E1 COVID-19 fue ese factor de cambio
anunciado el cual nos ha obligado a cambiar habitos,
costumbres y el uso de herramientas tecnolégicas. Cambio

nuestra forma de vivir de pensar y de hacer.
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LA TUTORIA EN LA ESCUELA NORMAL NO .4
DE NEZAHUALCOYOTL

Maria Angélica Cante Corral

Introducciéon

El propésito del presente ensayo es dar a conocer una de las
tareas més importante que asume la Escuela Normal No. 4
de Nezahualcéyotl, como parte del sistema de educacién
superior, en la formacién de profesionales de la educacién, la
cual refiere a la mejora constante de la formacion inicial de
estudiantes normalistas, para tal efecto, la tutorfa académica
asume este rol como una estrategia pedagédgica que brinda
seguimiento a los procesos formativos de los estudiantes,
enfatizando en sus competencias profesionales, la capacidad
de analizar y resolver problemas con base en el trabajo
individual y colaborativo tanto ético como humano.

Por otra parte, en el presente documento se abordarén los
sigulentes cuestionamientos: (Por qué la tutorfa es una
tuncién esencial en la Escuela Normal?, :Qué instrumentos
son prioritarios aplicar en las Escuelas Normales para
obtener un diagndéstico para el programa de tutorfa? y
¢Cuéles son los propoésitos de la tutorfa y sus implicaciones
en el acompanamiento de los docentes en formacién,
partiendo del plan de estudios?

Refiriendo a los puntos mencionados con anterioridad, se
plantea la siguiente tesis la cual se daré respuesta durante el

presente documento: ;Por qué es relevante la tutorfa dentro
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del proceso de formacién de los docentes desde que ingresan

hasta que egresan de las Escuelas Normales?
La tutoria y su funcion en las Escuelas Normales

Los CIEES (2018) describen a la tutorfa como un
acompafiamiento que se le brinda al docente en formacién
que se establece mediante diversas actividades entre un
profesor (docente-tutor) y el estudiante que se le asigne
(tutorado). Asi mismo Alvarez, (2001, citado en ANUIES,
2001) la define como la accién docente de orientacién
dirigida a impulsar y facilitar el desarrollo integral de los
estudiantes en su dimensién intelectual, afectiva, personal y
social.

Enfatizando en lo anterior, la tutorfa es un proceso
dindmico institucional de acciones sistemdticas que
complementa a la docencia, ofrece atencién en forma grupal
y personalizada a los estudiantes para contribuir a la
formacién integral para la mejora de la calidad educativa,
también al logro de las competencias profesionales, siendo
estas los rasgos del perfil de egreso.

En este sentido, la accién tutorial que se desarrolla en la
institucién no solo recupera la metodologia CIEES, asi como
los paradigmas planteados en el Programa Indicativo Estatal
para las Escuelas Normales, sino que a nivel superior
coincide al constituirse como uno de los “programas
académicos de atencién diferencial que coadyuven a mejorar
el desarrollo de la autonomia personal y profesional,
orientando al estudiante en su aprendizaje auténoma, critico,

reflexivo y colaborativo; contribuyendo en los procesos de
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ensefianza y de aprendizaje, ademads de fortalecer los rasgos
del pertil de egreso e identificar el desempefio y elevando los
indices de eficiencia terminal.

Definir la filosoffa, misién, visién, y objetivo de una
Institucién educativa pueden parecer conceptos abstractos,
sin embargo, para la Escuela Normal No.4 de
Nezahualcéyotl éstos preceptos marcan su compromiso y
han sido determinantes para desarrollar los procesos con
calidad. Es asf que, la misién primordial de la tutorfa es
brindar acompafiamiento académico, fortalecer las
competencias genéricas, profesionales, asi como los rasgos
del perfil de egreso de los estudiantes, bajo un enfoque
humanista y sociocultural, consolidando a través del
programa Tutorfa institucional.

En este sentido, es importante acotar que la tarea del
“tutor” es fundamental, es quien traduce los objetivos y
acciones del programa, en el acompafiamiento y seguimiento
académico a los estudiantes, estableciendo el vinculo entre
los docentes de la academia y el responsable del proyecto
institucional, éstos actores en conjunto disefian o redisefian
las estrategias institucionales para brindar un servicio de
calidad.

En otro sentido, a partir de la reforma educativa del afio
2013, el Estado Mexicano estd obligado a garantizar la
calidad de la educacién considerando el aprendizaje de los
alumnos como lo sefiala el articulo tercero constitucional y
sus leyes secundarias, como la ley general de educacién, la
Ley general del servicio profesional docente y la Ley del
instituto nacional de evaluacién educativa, mismas que

permiten fortalecer el sistema educativo nacional y en lo
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particular la préctica docente en las Escuelas Normales como
formadoras de docentes de educaciéon basica. Asi mismo el
instituto nacional de evaluacién educativa emite las
directrices para mejorar la formacién inicial de los docentes
de educacién basica, para una mayor pertinencia de ingreso,
promocién, reconocimiento y permanencia en el servicio
publico educativo.

Lo anterior, da sentido al programa de tutorfa como una
estrategia de acompafamiento académico a los estudiantes y
de clerta manera garantizar que éstos y los egresados
cuenten con las competencias profesionales para atender las
necesidades del nivel educativo para el que estdn siendo
tormados y en los que habran de insertarse.

Con relacién en esto, la tutorfa trabaja diferentes
modalidades, se trata de enfatizar en la formacién de los
derechos profesionales y laborales, las obligaciones,
responsabilidades con caracter de servidores publicos, asf
como reflexionar en el marco de la legalidad, la ética, la
moral, la honestidad, la lealtad, la honradez, la eficiencia, la
transparencia y rendicién de cuentas, ademas de fortalecer

sus habilidades intelectuales.

Los instrumentos para elaborar el diagndstico de los

estudiantes para el programa de tutoria

El proyecto basico de tutorfa académica, se desarrolla de
manera gradual en la institucién desde el 2014 hasta la fecha,
considera lineas, modalidades y servicios de atencidn; éste se
fundamenta en los diagnésticos obtenidos del Examen

Nacional de Ingreso a la educacién Normal (EXANI) y el
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Test de Personalidad Multiple (TPM), instrumentos que se
aplicaban a las 36 Escuelas Normales, a través de la
Direccién General de Escuelas Normales. El diagnéstico
académico-pedagégico ha sido la parte medular de los
programas de atencién a estudiantes, se aplica en el primer
semestre y se da seguimiento a lo largo de los cuatro afios de
la licenciatura.

Los items del TPM permiten identificar el anédlisis
psicométrico de la inteligencia, permanencia, inteligencias
multiples, competencias intelectuales, programacién mental,
mapa académico, estilos de aprendizaje, informacién
fundamental para el disefio de estrategias de atencién
psicopedagégica.

En este sentido, el EXANI-II estd integrado por dos
pruebas, el EXANI-II Admisién y el EXANI-II Diagnéstico,
el cual estd conformado por cuatro éreas: Pensamiento
matemdatico (IPMA), Pensamiento analitico (IPAN),
Competencias comunicativas del espafiol: Estructura de la
lengua (ICC-EL) y Competencias comunicativas del espafiol:
Comprensién lectora (ICC-CL), cada una de ellas con 25
preguntas que el sustentante debe responder. El nimero de
aciertos en estas areas es el que determina la puntuacién que
les asigna en CENEVAL.

Es importante sefalar, que los resultados enviados por
CENEVAL se expresan en una escala especial llamada
“Indice CENEVAL” (ICNE), donde los resultados de la
prueba se ubican entre los 700 (calificacién més baja,
correspondiente a cero aciertos) y los 1300 puntos
(calificacién mds alta, correspondiente al 100% de aciertos);

la media técnica es de 1000 puntos, la cual representa un 50%
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de aciertos. El EXANI-II Admisién es una prueba disefiada
para que la mayoria de los sustentantes logren un resultado
cercano al 50% de aciertos.

Cabe sefialar, que las puntuaciones de las cuatro 4reas
(IPMA, IPAN, ICC-EL e ICC-LC) se ubican en un rango de
600 puntos, desde 700 para cero aciertos hasta 1300 para 25
aciertos, cada acierto vale 24 puntos (600/25 = 24). Asf, si un
sustentante respondié correctamente 12 preguntas en
alguna de estas dreas su puntuacién serd 988 (700 + 12x24).
Respecto al ICNE, cada acierto vale 6 puntos (600/100 = 6,
donde 100 es la suma del nimero de preguntas de las cuatro
areas). Asf, si un sustentante respondié correctamente 60
preguntas su puntuacién sera 1060 (700 + 60x6).

Los resultados de los instrumentos mencionados, son los
insumos para elaborar el diagnéstico de cada alumno y de
forma grupal, este diagndstico, es el punto de partida para
fortalecer de manera mas eficiente y oportuna el
aprovechamiento académico y desarrollo integral de los
alumnos. Es asf que, el programa de tutoria, se enfoca en los
estudiantes de bajo rendimiento o con algunos hallazgos, asi
como a los de desempefio académico alto, no solo
consideramos las dimensiones bajas, sino también sus
virtudes o fortalezas, pues son elementos importantes de
como coadyuvantes para seguir fortaleciendo algunas de sus
competencias. Es importante destacar que a través de estos
resultados grupales las academias podian tomar acciones que
permitan fortalecer los procesos académicos, sin dejar de
lado el apoyo que brindan los asesores académicos.

Por dltimo, la mayorfa de los alumnos presentan

dificultades conceptuales, referentes a los rasgos del perfil de
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egreso, elementos importantes para su formacién
profesional, los grupos de 2° y 3° de La Licenciatura en
lengua extranjera Inglés, externan gran interés y
compromiso por su carrera a la par de manifestar
descontento por la insuficiencia de protfesores especialistas en
dicho idioma, factor considerado junto con la escasa
bibliogratia para atender los diferentes cursos, lo que ha
implicado diversos obstaculos que han mermado su
desarrollo protesional.

Para tercer y quinto semestre se recuperan los resultados
de la aplicacién del Test Multidimensional y el diagnéstico
institucional. Uno de los principales objetivos que se propuso
alcanzar es la formacién de individuos reflexivos y creativos.
Desde luego, la tutorfa no parte del supuesto de que los
docentes en formacién no retlexionan; por el contrario, se
considera que tienen un enorme potencial en cuanto a las
habilidades que sefala el perfil de egreso. Sin embargo, como
ya se ha hecho notar, el problema radica en que, en ocasiones,
no se promueve suficientemente el desarrollo de ese

potencial.

Los propésitos de la tutoria y sus implicaciones en el

acompafiamiento de los docentes en formacién

En términos de identidad profesional y ética, los planes de
estudio sefialan, entre otros aspectos, la necesidad de que el
alumno “Asuma a su profesién como una carrera de vida,
reconociendo, a partir de una valoracién realista, el
significado que su trabajo tiene para los alumnos, las familias

de éstos y la sociedad.” (SEP, 1997, p. 34). En este sentido, el
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dominio de contenido disciplinario, asf como la competencia
para enseflarlo resultan de primera importancia en la
conformacién de un sentido de pertenencia claro hacia la
profesién docente.

1. Por ello, la tutorfa béasicamente parte de tres
propdsitos: 1. formacién intelectual, impulsando el
ejercicio de la reflexién, enfrentando al estudiante al
desafio intelectual que implica buscar informacién,
detectar los problemas y encarar su solucién;

2. Abrir un espacio de recreacién y produccién de textos
en donde la escritura constituya un placer del espiritu,
disfrutar, al tiempo que se vive al escribir como forma
de autorrealizacidn;

3. Fortalecer la identidad docente a través de la
convivencia entre los estudiantes, el tutor y otros
alumnos. Todo ello se pretende lograr mediante la
recuperacién de los textos del médulo, el sujeto y su
formacion.

Apegéndonos a una nueva reforma educativa que se dio en
el 2012 en esa transicion, la Escuela Normal reorienta a un
trabajo mas auténomo considerando al acompanamiento de
la tutorfa individualizada para sustentar docentes con
perfiles 1id6éneos, alto desempefio y fortalecimiento
profesional en su formacién inicial, priorizando estas
acciones y apegados con los criterios emanados de los planes
2012, en donde consideran a la tutorfa como parte inicial,
como por ejemplo en la Licenciatura de Educacién Primaria
se prioriza la atencién individual.

Con base en lo anterior, la Escuela Normal tiene como

propdsito orientar y dar seguimiento a los docentes en
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formacién. Las funciones y actividades que el tutor, de
manera general, lleva a cabo en las instituciones de educacién
superior, han sido consensuadas en el modelo tutorial
propuesto por la ANUIES. De acuerdo con esto, la tutorfa
debe cumplir las siguientes funciones: apoyo al desarrollo
personal, apoyo al desarrollo académico del estudiante y
Orientacién profesional

Es por ello, que el proceso de incorporacién del programa
de tutoria, a la vida cotidiana de la Escuela Normal ha sido
paulatino, se han tenido que ir diversificando acciones de
acuerdo al contexto de cada grupo al integrar y utilizar los
conocimientos y experiencias adquiridos, al seleccionar y
disefiar propuestas didacticas que favorezcan aprendizajes
con sentido para los adolescentes, los avancen en el
desarrollo de las habilidades para sistematizar de manera
reflexiva sus experiencias de trabajo docente y comunicarlas
por escrito, tomando como referente la elaboracién del
documento recepcional, asi como fortalecer los rasgos del
pertil de egreso de educacién normal.

En el caso de las Escuelas Normal, el concepto de tutoria
se retoma en el presente plan de estudios expresando la
necesidad de apoyar el proceso formativo del estudiante
desde sus diferentes facetas, asi como de ofrecer alternativas
para mejorar sus experiencias educativas y resolver los
problemas que se le presenten (SEP, 2012). Por lo tanto, la
Tutorfa en la Institucién prioriza el acompaiiamiento de su
formacién profesional desde el primer afo, donde los
estudiantes son atendidos de manera grupal mediante grupos

pequefios, en situacién de riesgo, hallazgos, alumnos
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destacados y alumnos atendidos para la construccién de su
documento recepcional.

Asimismo, se realiza un trabajo colaborativo y de
vinculacién Tutorfa, Asesorfa y Psicopedagogia, quienes a
través del diagnéstico se procura la mejora de la atencion,
tomando como referente los Planes de estudios, las
orientaciones y el acompafiamiento académico. Por ello, se
considera que la tutorfa es una funcién basica de las
instituciones educativas, puesto que contribuye a la
construccién de la identidad profesional y facilita la atencién
de los alumnos en situacién de riesgo, ademas de aportar al
logro de los rasgos del perfil de egreso, potenciando las

competencias de los docentes en formacién, segin ANUIS:

La educacién superior ha migrado hacia sistemas de
aprendizaje centrados en los estudiantes. En particular, en
nuestro pafs la tutorfa ha cobrado un peso relevante, pues parte
de las problemdticas de la educacién superior como son la
reprobacién, el rezago y la desercién, se considera que podran
disminuir mediante el seguimiento y acompafamiento de los

estudiantes a lo largo de su trayectoria escolar (ANUIES, 2001,
p- 24)

Durante el ciclo escolar 2016, se logran avances
importantes en el acompafiamiento que se brinda a los
estudiantes, se incorporan al programa de tutorfa 18
docentes de tiempo completo, de los cuales cuatro son
investigadores y 14 son pedagogos A; también se integra
como tutor un profesor horas clase. Para brindar un mejor

servicio, se incorporé a los docentes en los procesos de
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actualizacién y capacitacién en materia tutorial, ya que es
sumamente importante que los tutores cuenten con una
visiéon amplia y fundamentada del proceso contando con
instrumentos de trabajo para facilitar dicha tarea.

La capacitacién de los tutores es una respuesta a las
necesidades institucionales, y coincide con los procesos y
politicas educativas propuestas para las IES, evaluando
también el desempeiio docente, e integrando las necesidades
en el proyecto integral PEFEN. Desde el 2016 hasta la
actualidad, se vienen realizando en su totalidad los
planteamientos propuestos por la ANUIES, haciendo una
serie de adecuaciones considerando las condiciones reales y
los contextos, en la que la persona responsable de la Tutorfa
proporciona acompafiamiento a la totalidad de estudiantes de
un grupo que tiene como base un propésito formativo. Por lo
consiguiente, se incrementan las lineas de atencién logrando
la vinculacién con los proyectos basicos como asesoria
académica y drea psicopedagdgica.

Por otra parte, el concepto de tutoria académica se retoma
en los nuevos planes de estudio expresando la necesidad de
apoyar a los docenes en formacién en sus procesos de
preparaciéon desde diferentes acciones, asi como de ofrecer
alternativas para la mejora de sus competencias
profesionales, ademés se considera de suma importancia el
proceso de acompafiamiento que se les brida a los estudiantes
partiendo de sus servicios que brindan durante su trayecto
profesional, concretindose en las modalidades grupales e
individuales. De acuerdo a la caracterizacién y a los actores
de la accién tutorial, en el contexto IES se consideran dos

tipos de atencién que se describen a continuacion:
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e Grupal: Es aquella en que la persona responsable de la
Tutorfa proporciona acompafiamiento a la totalidad de
estudiantes de un grupo, teniendo como base un
propésito formativo. En este tipo de tutoria se trabajan
aspectos cuyo tratamiento es viable a nivel grupal, tales
como: trabajo colaborativo, técnicas de estudio,
habilidades cognitivas, estilos de aprendizaje, por senalar
algunos; a través de actividades grupales, etc.

e Individual: Brindar acompafiamiento a un sélo alumno o
alumna durante el proceso formativo considerando dos
modalidades.

a) Situacién de riesgo: los asesores académicos
construyen una ficha biopsicosocial, ademés de los
informes de academia, estos instrumentos logran
identificar el perfil académico y personal de los
estudiantes, los cuales son graficados y compartidos
con la academia, permitiendo al docente establecer la
atencion a los estudiantes

b) Alto desemperio: realizan un trabajo en colaboracién
con el cuerpo académico logrando que participen en
diferentes escenarios, congresos, intercambios,
movilidad académica, etc.

A partir de una mirada critica y retrospectiva del servicio
de tutorfa, proyecto que se ha gestado de manera gradual
como estrategia para que todos los docentes participen en
este acompafiamiento; se asigna a todos los profesores de
tiempo completo (pedagogos A), docentes horas clase con
mayor numero asignadas, como a los integrantes del CA y
como estrategia de acompafnamiento en la accién tutorial,

ademds de wun trabajo en vinculacién con otros
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departamentos y asesoria académica, quien en el seguimiento
a la trayectoria que realiza de manera puntual permite que
identifiquemos a los alumnos destacados y aquellos que estan
en situacién de riesgo, los cuales son atendidos por el 4rea de
psicopedagogia. En la valoracién global, se cuenta con dos
lineas del Proyecto Basico de tutorfa académica siendo estas:
seguimiento a la trayectoria académica y seguimiento al
cumplimiento de los Rasgos del Perfil de Egreso que infieren
en el logro de la profesionalizacién.

Para desarrollar la parte administrativa de la tutoria se
entrega un oficio a los tutores, se describe la modalidad de
tutorfa; también se dan a conocer los lineamientos de la
accién tutorial para viabilizar el proceso, se disefian
calendarios, horarios grupales e individuales, asi como las
tematicas a abordar en el ciclo escolar.

Cabe sefalar, que el acompafiamiento tutorial que se le
brinda al 100% de los estudiantes permite impactar en las dos
formas de atencién, grupal e individual y, como estrategia de
la formacién personal y profesional se implementan los
moédulos de trabajo con diferentes teméticas estableciendo la
temporalidad de atencién a los estudiantes a partir de las
necesidades grupales y/o individuales identificadas.

Una de las estrategias incorporadas en la Escuela Normal
es el drea de psicopedagogia y el nivel de articulacién lograda
con los asesores académicos, éstos proporcionan informacién
oportuna de acuerdo al aprovechamiento de los estudiantes,
contar con un diagnéstico integral permite brindar
informacién relevante de los docentes en formacién y facilita
la planeacién de acciones para mejorar el desempefio

académico y disminuir el riesgo de desercion.
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Por ello, la tutorfa tiene tres propoésitos:

1) Formacién intelectual, impulsando el ejercicio de la
reflexion, enfrentando al estudiante al desatio intelectual que
implica buscar informacién, detectar los problemas y encarar
su solucidn a través de los CAEF.

2) El trabajo por mddulos atendiendo las necesidades
grupales, la especialidad y los alumnos en situacién de riesgo.
3) Fortalecer la identidad docente a través de acciones de

convivencia, asf como la reflexién del actuar docente.
Conclusiones

Para concluir el presente documento es importante impulsar
el perfeccionamiento de acciones en los diferentes momentos,
de acuerdo a las funciones especificas de cada sujeto: tutor,
tutorados y profesores de las asignaturas, as{ como también
el considerar la articulacién entre asesoria, psicopedagogfa y
tutorfa en el intercambio de experiencias, toma de decisiones
y el seguimiento que posibilite el establecimiento de
acuerdos, la construccién de una visién compartida sobre los
retos, las metas, los avances, la responsabilidad en el
acompanamiento del proceso formativo de los alumnos,
permitiendo estar en contacto con protfesores de educacién
superior y hacer un comparativo de los procesos de tutoria
de los estudiantes Normalistas desde diferentes perspectivas.
Retomar algunas propuestas para dar continuidad al trabajo
tutorial de 1° a 8° semestres.

Finalmente mediante la Tutoria, se espera contribuir al
logro de la misién que se ha propuesto la Escuela Normal; es

decir, coadyuvar en la formacién de los futuros docentes en
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el desarrollo y aplicacién de competencias y habilidades,
expresandolo a través de una actitud auténoma 'y
comprometida con su identidad profesional y ética, logrando
una permanente reflexién y mejoramiento continuo de su
préctica, asi como de adaptacién a los cambios del entorno
educativo, ademds de fortalecer los cinco programas
estratégicos de apoyo a la formacién para brindar un servicio

de calidad y mejorar la competitividad académica.
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LA LITERACIDAD UN PUNTO DE PARTIDA
PARA LA CONSTRUCCION SOCIAL Y
CULTURAL DEL SUJETO

Maria de Lourdes Argiiello Falcon

Eunice Fatima Xicoténcatl Pérex

Introducciéon

A menudo se escucha en las escuelas, que un sujeto debe ser
competente para poder desarrollarse en su entorno y cumplir
con los rasgos de perfil de egreso que enmarca el curriculum,
se ofrecen escenarios y propuestas de enseflanza Yy
aprendizaje para el logro de éstos, Pero, ;qué pasaria si mejor
nos empefiaramos en desarrollar la metacognicién en los
estudiantes?, quiza esto permitiria que éstos se conocieran y
se detuvieran a pensar como han logrado adquirir sus propios
aprendizajes.

Este ensayo presenta una visién de la importancia de la
literacidad, como una forma pedagdégica de adquirir la
competencia comunicativa desde el contexto social y cultural
del sujeto, es decir el desarrollo de habilidades y
competencias desde que se reconoce y conoce el entorno; es
ahi donde comienza la construccién de la identidad, esto sin
duda contribuye a lograr competencias globales, para actuar
de forma auténoma, en un mundo complejo, Morin (1994).

También se sefiala, después de hacer un analisis, lo que

piden diferentes pruebas evaluativas nacionales e
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internacionales y el curriculum de educacién primaria, éstas
coinciden en lo que quieren, mas no en los escenarios sociales
y culturales en los que se presentan, ademds que, las
habilidades que evaltan estas pruebas son limitadas. Gardner
(2018) enfatiza, las buenas calificaciones no van a salvar al
mundo. Sin embargo, desde ahi se descalifica al estudiante,
sin detenerse a pensar de que contexto social y cultural
proviene o més aun de qué forma ha aprendido. Dicha
problematica, es la que da inicio a los errores que se siguen
cometiendo dentro de la aplicacién del curriculum y qué
como docentes es importante replantear nuestra préctica
docente.

En este sentido, es importante tomar en cuenta el
escenario real en el que se encuentra el estudiante, es ahf
donde podremos dar uso real de su contexto para generar
competencias bdsicas e ir avanzando para el logro de
competencias globales. El hecho de construir competencias
globales implica construir una identidad critica, desde una
ideologfa, un punto de vista, intencién y argumentacién, es
por eso que la literacidad contribuye para que el estudiante
logre competencias para comprender y adquirir una postura
critica para entender y explicar el mundo.

En este contexto, se retflexionara en torno a: ;Por qué es
importante incorporar la literacidad en la educacién
primaria?, ;de qué forma los resultados de diferentes pruebas
influyen en la ensefnianza y el aprendizaje de los estudiantes?,
dqué fundamentos explican la literacidad para su
implementacién pedagoégica?, por qué formar sujetos

criticos y qué se necesita para lograrlo?
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La literacidad en el contexto educativo

La literacidad juega un papel importante como mediador en
el aprendizaje de los estudiantes de educacién primaria, al
hacer uso de diversas categorias, Cassany (2005) propone un
desglose de cuatro categorfas de literacidad: la
multiliteracidad, refiriéndose los textos que se tiene acceso
en la vida cotidiana; la biliteracidad, como la capacidad de
leer en dos idiomas y que de manera consciente o
inconsciente se sabe lo que significa; literacidad electrénica a
través de textos en aparatos como tabletas, computadoras,
celulares, etc., que permiten acercarse de manera inmediata a
la informacién y comunicarse; y la literacidad critica o
criticidad que conlleva a realizar un anélisis del contenido y
las intenciones del lector (Cassany, 2005, p. 25). Estas serdn
el primer punto de encuentro para el disefio de la

intervencién docente.
Una aproximacion al concepto de Literacidad

Se toma como punto de partida, los planteamientos que
realiza Cassany (2006), con respecto al término de
literacidad, quien es uno de los mayores precursores en este
tema, ¢l la define como “...aquello que abarca el
conocimiento y actitudes necesarios para el uso eficaz en una
comunidad de los géneros escritos” (p.21) Es necesario
entender, que este término estd centrado en un enfoque
sociocultural, es decir, pretende que el sujeto logre un

desarrollo metacognitivo en torno a su contexto en aspectos
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como una ideologfa, punto de vista, intencién 'y
argumentacién y sobre todo una postura critica.

En relacién con esto, Londofio (2014), sefiala que la
literacidad no sélo es una opcién terminolégica, sino que
también se diferencia de las anteriores, en la forma de
dinamizar los procesos tanto internos como externos para
lograrlo. Asf mismo, Azuara y Mejia (2015), lo refieren como
una practica psico-sociocultural que incluye actitudes,
conocimientos, habilidades y competencias que van mas all4
del dominio especifico del saber leer y escribir, incluye
también el manejo, comprensién y produccién de cédigos y
discursos situados social y culturalmente, esto refiere a que
no soélo se trata de leer y escribir textos, sino ir més alld con
la interaccién de las personas con el texto, llevandolo a
propdsitos especificos en su contexto.

En este sentido, lo que implica entender la literacidad
como préctica sociocultural, es entender los procesos
cognitivos y como este serd aplicado en el aula, una idea
central es reconocer que la lectura y escritura se desarrolla
bajo una actividad situada y actividad social, teniendo
propdsitos especificos, existen formas de leer y escribir
determinadas en el contexto cultural del sujeto, que le da
sentido a éstas, es decir se desarrolla como una practica
social.

De igual manera, Zavala (2016), concuerda y menciona
que “La literacidad conlleva una intencién y una interaccién
del texto con su contexto y de manera personal” (p. 23) esto
hace referencia de cémo el lector interacttia con el texto y el
rol del autor, Asimismo se refiere que, la literacidad escolar

es aquella que “marca sus maneras de leer y escribir
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articuladamente, obedeciendo creencias e 1ideas de la
ensefianza y aprendizaje” (p. 26), referente a esto, la
Secretarfa de Educacién Publica (SEP), en la aplicacién de los
planes y programas de estudio, no limita la forma en que el
docente disefie y medie el aprendizaje y ensefianza de los
estudiantes.

Finalmente, Gee (2001), menciona que es importante,
identificar cémo se hace el uso del lenguaje, lo sensorial,
interaccion, valor, sentir, modos especificos de usar objetos
instrumentos, tecnologfas, simbolos, espacios y tiempos
permitiendo lograr otro nivel cognitivo, Cassany (2006) lo
llama multiliteracidad, en ésta, se hace uso de diferentes
medios para la lectura y busqueda de informacién; cambio de
género, tema, idioma, tema y/o propdsito en un breve lapso.
Referente a esto, es importante no sélo hacer uso de textos
impuestos en los planes y programas de estudio de educacién
béasica, es necesario que el docente busque los textos
centrados en los nifios y las necesidades de la comunidad

escolar.
La Teoria sociocultural eje nodal en la literacidad

Uno de los referentes principales que da sentido y significado
a la literacidad es la teorfa de desarrollo sociocultural de
Vygotsky (1896), ésta refiere “la importancia de la
interaccién social para la adquisicién de conocimientos y
aprendizaje, ya que este se encuentra directamente con su
entorno de su cultura social dominante, respondiendo a
procesos de socializacién” (p.123) Es decir, el sujeto y su

desarrollo es consecuente a su socializacién.
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Los condicionantes de la sociedad y la cultura en los
procesos de aprendizaje se ven sometidos por la cultura en la
que nacemos y desarrollamos, asi como la sociedad en la que
estamos. Las caracteristicas de la cultura influyen
directamente en el sujeto, cada uno tiene su forma de
aprender y desarrollar sus funciones mentales superiores, las
contribuciones sociales tienen directa relacién con el
crecimiento  cognoscitivo, de  acuerdo con, los
descubrimientos del sujeto se dan a través del otro, el tutor,
padres o compaifieros modelan su comportamiento al dar
instruccién y el sujeto los asimila e imita, es asi que el
lenguaje es fundamental para el desarrollo cognoscitivo,
permitiendo plantear ideas y preguntas.

La interaccién social, las herramientas culturales y la
actividad moldean el aprendizaje y desarrollo individual, es
decir, el aprendizaje implica ser parte de un grupo y
participar en la construcciéon social del conocimiento, en esta
teorfa el desarrollo y los procesos de ensefianza y aprendizaje
son interdependientes, el que construye es un sujeto mediado
semibticamente, el cual estd determinado a construir ciertas
especificaciones dadas, las cuales una vez internalizadas,
gufan a su construccién interior, quien construye funciones
psicolégicas, SEP (2018) “La diversidad lingiifstica, social y
cultural que existen en el pafs, asf como las caracteristicas del
nino, son fundamentales para establecer los propdsitos de la
educacién”. (p. 171). Dado que, este permite un mejor
desarrollo cognitivo y entendimiento a su contexto,
permitiéndole adaptarse y lograr sus objetivos.

A partir de la internalizacién de las herramientas

semiéticas, un sistema de herramientas conceptuales que
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permiten al sujeto cognitivo en un mediador activo entre un
mundo interno y externo, este proceso se ve ligado a la
internalizacién. Es decir, en caso de los nifios el juego es la
tuente del desarrollo y esto les permite ensayar el uso de
significados sobre su concepcién inmediata de los objetos y
de la accién, es decir esta guiado internamente por lo que el
nifio amplio auténomamente su zona de desarrollo.

La vinculacién que se encuentra con la literacidad y la
teorfa sociocultural, se puede hacer en las formas que esta se
ve mediada, dependiendo del contexto, puesto que es este
quien le otorga sentido en el aspecto social e interpersonal,
las habilidades y aprendizaje que se muestran por parte del
sujeto, por ejemplo; cuando un sujeto lee una nota
periodistica de su comunidad es mas sencillo que el logre
comprenderla, dado que él conoce y entiende de lo que hablan
en dicha nota. Es por eso, que podemos decir que la teorfa

sociocultural ayuda a que el sujeto vaya creando su identidad.
La alfabetizacién y la literacidad

Otro rasgo de suma importancia es la alfabetizacién que se
presenta en el contexto del sujeto, entendamos alfabetizaciéon
tal como lo menciona Freire (1983) “La altabetizacién (...) y
la pos-alfabetizacién implican esfuerzos en el sentido de una
correcta comprension qué es la palabra escrita, el lenguaje, y
sus relaciones con el contexto de quien habla y de quien lee
y escribe” (Freire, 1983, p.56) Esto quiere decir que, la
alfabetizacion no sélo refiere a lo que sucede en el sistema de
escritura y lectura, sino los modos culturales de utilizar el

lenguaje escrito y oral.
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La alfabetizacién que se marcé en el aflo 2003-2012 por
parte de la ONU la refiere “como una visién renovada”
entendiéndose como un largo proceso comprendiendo todo
el desarrollo humano, en cuanto cambio de cultura en la
historia y de igual manera, tiene que ver con la escuela,
siendo esta contextualizando y relacién con su sociedad y
politica. A su vez, la UNESCO (2019) refiere a la
alfabetizacibn como un “... medio de identificacién,
comprensién, interpretacién, creacién y comunicacién en un
mundo cada vez més digitalizado, basado en textos, rico en
informacién y en rdpida mutacién.” (p. 7). Esto se debe al
cambio cultural que se ve constantemente refiriendo a la
globalizacién.

Entendamos que autores como Ferreiro, también relacién
la alfabetizacion con cultura de lo escrito, que trata de
cédigos escritos dentro de un contexto, dichos cédigos son
los que el sujeto aprende en su desarrollo social. Es decir, que
su escritura tiene relacién con las conceptualizaciones que les
ofrece su contexto, Teberosky (1979).

Entonces, hasta este punto la relacién que podemos
encontrar con alfabetizaciéon y literacidad, es que realmente
una acompariia a la otra, cuando se comienza a tener nocién
del alfabeto o comenzamos a expresar palabras, se nota un
nivel minimo de literacidad, por consecuente, cuando
comenzamos a tener de manera formal la lectura y escritura
y una asociacién con el alfabeto, esto implica ya una
alfabetizacion, podemos decir que al adquirir esta formalidad,
la literacidad continua mediando el aprendizaje y se inicia
con el logro de competencias, desde este primer momento, es

necesario contextuar y contextualizar la lectura y escritura.
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Literacidad y educacién primaria

En educacién bésica se pretende que el estudiante logre
ciertos rasgos de perfil de egreso o culminar con algunas
competencias de acuerdo con cada asignatura. Cuando
hablamos de competencias bésicas o lingtifsticas no hablamos
solamente de lengua, sino de todo el curriculum, las
competencias de cada asignatura llevan una transversalidad,
para el logro de éstas. Es importante mencionar que
competencias se deben lograr al final de la educacién bésica,
de acuerdo al modelo educativo 2017.

Cabe senalar, que para que realmente exista un trabajo
adecuado con la literacidad, el docente debera generar e
investigar sus propias lecturas, de acuerdo a las
caracteristicas de los nifios, el contexto y adecuadas al grado,
para que sean significativas, y no simplemente las que
impone el plan y programa de estudio, se enfatiza que las
lecturas que se proponen en los libros de texto y en las
diferentes pruebas que realizan los estudiantes, generan
pocas habilidades llevandolos solamente a una literacidad
escolar, esto quiere decir que obedece reglas, asf como limita
habilidades y competencias, ademas de que genera creencias
e ideas del aprendizaje.

De acuerdo con la literacidad tomaremos en cuenta los

siguientes puntos para las distintas materias:



Tabla 1. Ambitos que trabaja la literacidad.

Criterio

Especificacién

Texto

El texto no solamente debe centrarse en los contenidos del
grado, sino también en el lenguaje del nifto. Hacer diferencia
de los textos que propone el plan y programa y otro que el
docente proponga (comparativa). El punto anterior igual
hace referencia a que no solo la lectura va centrada en el
libro, se puede hacer uso de textos en diversas plataformas.
Clarificar el tipo de texto dependiendo el grado Textos
centrados en el interés del estudiante y contextualizarlos.

Oralidad

Centrarse en el uso del lenguaje de cada contexto. Los textos
deben también centrase en el uso del lenguaje del individuo.
Preguntas de tipo literal. Preguntas contextualizadas al
sujeto y su contexto.

Escritura

La construccién de un escrito debe irse corrigiendo
continuamente, pero sin ser agresiva, ya que provoca que el
estudiante no participe. Dejar que el estudiante comience a
escribir a su manera para la construccién de personalidad,
lenguaje, cédigo y comprension. Los textos narrativos como
inicio permiten el desarrollo de las diversas competencias de
la literacidad.

Fuente: elaboracién de las autoras.

Entonces, de acuerdo con estos ambitos, podemos dar

cuenta que encontramos diferentes competencias: la oralidad,

el discurso, la escritura, lectura, alfabetizacién, la l6gica,

discurso

escrito, competencia lingiifstica, lenguaje,

interpretar, cognicién, comprensién, capacidad de buscar,

encontrar, evaluar y convertirla en conocimiento en las Tics,

el aprendizaje de segunda lengua. No sélo se ensena el 1éxico,

sino habilidades para ser un mejor aprendiz.

Es visible que éstos criterios estan variados en los

diferentes 4mbitos, pero que la literacidad permitird el

desarrollo de cada uno de ellos. Y para que se dé

correctamente, es importante que exista un proceso de

ensefianza y de aprendizaje adecuado. Vale la preguntarnos
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¢Por qué los nifios que presentan problemas en estos

ambitos?
Un anilisis de las pruebas PISA

Con respecto a las pruebas del Programme for International
Student Assessment (PISA) por sus siglas en inglés, se hard
énfasis a las competencias y habilidades que evalta a los
estudiantes que llegan a la edad de quince afios, los cuales
deberdan comprobar en esta evaluacién lo que han logrado en
las competencias: lectora, matematica y cientifica, dichas
competencias dan muestra del nivel de logro de los
estudiantes y alcance de las metas educativas propuestas.

Es importante mencionar, que de acuerdo con los
resultados que estas prueban arrojan y haciendo un analisis
de lo que PISA evalda, no se centra en el aprendizaje del
estudiante, sino los conocimientos que van adquiriendo hasta
la edad de quince afos, sin considerar los diversos contextos
que se involucran para la realizacién de estas. Esto muestra
que paises como México, quien no tiene los mismos
contextos comparados con otros paises, muestra porcentajes
bajos en los resultados.

De igual manera es importante mencionar que la prueba
de 2018 agreg6 una evaluacién de conocimientos financieros
de los estudiantes, pero cuya administracién fue opcional
para los pafses, dichos resultados seran publicados el
03/12/2020.
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Imagen 1. Resultados en las diferentes pruebas.
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Fuente extraida OECD, PISA 2018 Database. Tabla 1.1 and

1. 10.1

Al respecto, los estudiantes, de acuerdo con la
competencia matemdtica, con alto porcentaje, son capaces de
tener un pensamiento y razonamiento matemadtico avanzado,
mientras que los alumnos con bajo desempefio no pueden
calcular el precio aproximado de un producto en una moneda
distinta o comparar la distancia entre dos rutas alternas. En
ciencia, deben mostrar tener conocimientos especificos, ya
sea como nombre de plantas y animales; haciendo de lado
temas como el de salud, biodiversidad o energfa. En
competencia lectora, la intencién es que el estudiante sea
capaz de diferenciar los tipos de textos y entender el lenguaje
de estos, nuevamente se evidencia que se limitan varias
competencias basicas.

El propésito de las diversas pruebas, permiten hacer un
analisis de las intenciones que estas tienen y poder tomar una
postura acerca de las competencias que son necesarias para

cada contexto, debido a que las diversas pruebas ya sean,
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internacionales, nacionales, estatales y locales tienen
intenciones diferentes y a su vez provocan que los resultados
desacrediten a la educacién en México y la competencia de
los docentes. En este sentido, el Instituto Nacional para la
Evaluacién Educativa (INEE) (2017), menciona que:

no han existido esfuerzos sostenidos para explotar los
cuantiosos datos ahora disponibles ni para subsanar carencias
de informacién nodales, tales como el tamario y la distribucién
de la poblacién infantil que no asiste a la escuela; las
condiciones de infraestructura, equipamiento de los planteles y
de su personal; las caracteristicas y competencias profesionales,
laborales y trayectos formativos de los docentes y, de manera
especialmente relevante, el costo de las escuelas y la eficiencia
con que el sistema utiliza sus recursos. (Instituto Nacional para

la Evaluacién Educativa, 2017, p. 56)

Es decir, que el mismo INEE es consciente de los
resultados de los estudiantes y de qué forma afectan a la
comunidad estudiantil, es ahf donde podemos tomar una
postura critica y objetivar lo que se quiere lograr.

Referente a los resultados, se hizo un anélisis sobre lo
obtenido, con énfasis en un enfoque sociocultural. A
continuacién, se muestra la construccién de tabla con
informacién  obtenida por la OCDE 'y diversas
investigaciones que afectan tanto a la comunidad urbana

como rural:
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Tabla 2. Principales indicadores sociales que afectan en los

resultados de evaluacién de las pruebas PISA en México.

Indicador Relacién

Contexto Urbano

Escuelas Pocos recursos. Daiio en infraestructura.

desaventajadas | Falta de planta docente

Nivel Estudiantes aventajados 81 puntos de 89.

socioeconémico | Estudiantes desaventajados con bajas
expectativas. Ausencia en las aulas

Estédndares Prioridad en los paises con mejores

educativos resultados

Politica Educacién controlada. Intenciones
gubernamentales. Prioridades politicas

Curriculum Alteraciones. Alejado a las competencias
requeridas

Cultural Lengua madre. Intereses

Fuente: elaboracién de las autoras.

Es a partir de lo anterior, que se puede analizar cada uno
de estos indicadores y como afectan en la educacién y sus
resultados. Respecto al contexto, de acuerdo con las pruebas
PISA, se realizan cuestionarios contextuales, con el fin de
conocer los factores que tienen relacién con el rendimiento

de los estudiantes.

Tabla 3. Médulos evaluados en los cuestionarios de PISA-

D.

1. Resultados 1.Desempefio académico (medido en las
de pruebas PISA-D). 2 Logros educativos. 3
prosperidad | Salud 'y bienestar. 4 Involucracién

estudiantil

2.1 Entornos inclusivos 2.2 Educacién de
calidad 2.3 Tiempo de aprendizaje

2.4 Recursos materiales 2.5 Apoyo familiar
y comunitario.

2. Fundamentos
para el éxito
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3. Factores 3.1 Genero 3.2 Discapacidad 3.3 Condicién
demograficos | de inmigrante 3.4 Nivel socioeconémico y
para evaluar | pobreza 3.5 Idioma hablado en el hogar e
la igualdad y | idioma de instruccién.
equidad

Marco de evaluacién y de analisis de PISA para el desarrollo: lectura,

matemdticas y ciencias. OCDE 2017.

La importancia del andlisis de estos criterios, con relacién
a la literacidad, permite dar un reflejo de lo que pretenden
dichas pruebas, y que las adecuaciones a cada contexto se ven
nulas, quiza sea una de las razones por la que, en los

resultados se muestran puntajes bajos.
Sistema de alerta temprana (SisAT)

Para el andlisis de las pruebas nacionales, haremos uso de la
informacién de las pruebas de sistema de alerta temprana
(SisAT). Con respecto a SisAT, el propésito de conocer los
avances de los estudiantes en componentes bésicos que
marca esta prueba: lectura, produccién de textos escritos y
calculo mental, permitirdn identificar a los estudiantes que
requieren apoyo o quienes se encuentren en riesgo de
abandonar la escuela. Esta prueba se realiza en dos
momentos del ciclo escolar, las cuales permiten analizar los
resultados con la intencién de la toma de decisiones y
reorientar acciones educativas. Refiriendo a Dewey (1998)
“Un grupo social se sostiene mediante una continua
autorrenovacién y que esta renovacién tiene lugar por medio
del desarrollo educativo de los miembros inmaduros del
grupo.” (p. 21). Es por eso, que como escuela y en el consejo
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técnico escolar (CTE) la importancia de tomar decisiones y
direccionar los objetivos de acuerdo con los resultados de los
estudiantes, esto permitira una mejora en la formacién de los
ninos.

Los resultados de las pruebas SisAT, como apoyo en los
ajustes de la ruta mejora y con base en los andlisis de las
pruebas diagndsticas del tema de eleccién, permitieron
direccionar el objetivo de este tema de estudio, porque de
igual manera que las pruebas PISA evaltia competencias
bésicas, éstas al no obtener el nivel esperado, sin embargo es
necesario reflexionar sobre las siguientes preguntas
¢Realmente estas pruebas gufan al estudiante a lograr las
competencias que requiere el perfil de egreso del estudiante?,
¢Qué tanto permiten al docente a direccionar sus objetivos y
ayudar a los estudiantes que requieren apoyo?, ;De qué
forma intervenir y estimular el conocimiento en los
estudiantes al conocer los resultados?

Para ir dando respuesta a cada una de estas preguntas, se
realiz6 como punto de partida un cuadro donde se enmarcan
las competencias de cada una de estas pruebas y del perfil de
egreso, para as{ tener con claridad que pierden de vista cada
una de ellas y, sobre todo, guidndonos en lo que queremos

lograr con la literacidad.
Tabla 4. Comparativa de las competencias que se evaltian

en educacién bdsica, competencias pruebas PISA 'y

competencias de SisAT.
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Competencias | Lenguaje | Pensamient | Exploraciény | Pensamient | Habilidades
del perfil de y o comprension o critico y socioemociona
egreso de comunica | matemdtico | del mundo solucién de | les y proyecto
educaciéon cién natural y problema de vida
primaria social
Expresa Cuenta al Muestra Tiene ideas | Identifica sus
emocione | menos curiosidad y y propone cualidades y
s, gustos hasta el 20. asombro. para jugar, reconoce las
eideas en | Razona Explora el aprender, de otros.
sulengua | para entorno conocer su Muestra
materna. solucionar cercano, entorno, autonomfa al
Usa el problemas plantea, solucionar proponer
lenguaje de cantidad, | registra datos, | problemas estrategias
para construir elabora sencillos y para jugar y
relaciona | estructuras | representacio expresar aprender de
rse con con figuras nes sencillas y | cudles manera
otros. y cuerpos amplfa su fueron los individual y en
Compren | geométrico | conocimiento | pasos que grupo.
de s,y del mundo. siguié para Experimenta
algunas organizar hacerlo. satisfaccion al
palabras informacién cumplir sus
y de formas objetivos.
expresion | sencillas
es en (por
inglés ejemplo, en
tablas)
Competencias | Conviven | Apreciacién | Atencién al Cuidado del | Habilidades
del perfil de ciay y expresién | cuerpo y la medio digitales
egreso de ciudadani | artistica salud ambiente
educacién a
primaria Habla Desarrolla Identifica sus Conoce y Esta
acercade | su rasgos y practica familiarizado
su creatividad cualidades hébitos con el uso
familia, e fisicas y para el bésico de
de sus imaginacién | reconoce los cuidado del | herramientas
costumbr | al de otros. medio digitales a su
esy de expresarse Realiza ambiente alcance.
las con actividad (por
tradicion | recursos de | fisica a partir ejemplo,
es, las artes del juego recoger y
propiasy | (por motor y sabe separa la
de otros. ejemplo, las | que esta es basura).
Conoce artes buena para la
reglas visuales, la salud
bésicas danza, la
de misica y el
conviven teatro).
ciaen la
casay en
la escuela
Competencias | Comprensién lectora Comprensién Competencia en el drea de
pruebas PISA matemdtica ciencias

conjunto de
habilidades y
estrategias que se
van construyendo y
desarrollando, a lo
largo de la vida, en
aquellos contextos y
situaciones en los

capacidad de un
individuo de
identificar y entender
el papel que las

mateméticas tienen
en el mundo, para
hacer juicios bien

fundamentados y

involucrarse como un
ciudadano consciente de los
asuntos relacionados con la
ciencia, y dispuesto a
pensar en las consecuencias
del desarrollo cientifico
sobre la tecnologfa, el
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que se produce la poder usar e medio ambiente y los
interaccién entre las involucrarse con las recursos naturales.
personas matemadticas.

Competencias pruebas SisAT ( Comprensién lectora, produccién de textos y calculo mental)

Fuente: elaboracién de las autoras.

El analisis de la tabla permite indagar y dar cuenta de que
habilidades y destrezas que desarrollan realmente los
estudiantes, y hacer la adaptacién del curriculum, de igual
manera, permiten hacer una distincién de habilidades y
competencias que desarrollan y éstas como permiten al
estudiante a adaptarse y evolucionar en un campo especifico.
Por ejemplo, mediando para que el estudiante esté en el
ambito que desea, y no imponiendo otro.

De igual manera, las competencias deben ser pensadas en
sujetos capaces de responder a sus necesidades y a los

contextos socioculturales que enfrentan, Chomsky (1970):

la competencia es la capacidad de creacién y produccién
auténoma, de conocer, actuar y transformar la realidad que
nos rodea, ya sea personal, social, natural o simbdlica, a
través de un proceso de intercambio comunicacién con los

demas y con los contenidos de la cultura (p. 146).
Es por esto que, mas que evaluar e imponer competencias,

deben ser creadas a conciencia para los diversos entornos

sociales y contextos.
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La literacidad para el logro de competencias globales

Hasta este punto, damos por entendido qué relacién tiene la
literacidad con lo sociocultural, alfabetizacién, competencias
y las diferentes evaluaciones que se realizan en el Sistema
educativo, Jpero esto como nos lleva a generar competencias
globales desde la literacidad? Antes de dar respuesta a esto,
es importante hacer énfasis al concepto de competencias
globales.

De acuerdo con la Organizacién para la Cooperacién y el
Desarrollo Econémico (OCDE) define la competencia global

CcCOomao:

la capacidad de examinar y apreciar diferentes perspectivas y
visiones del mundo a escala local, nacional e internacional,
desarrollando las habilidades necesarias para mantener
interacciones abiertas y respetuosas con personas de diferentes
culturas y contextos socioeconémicos, actuando siempre en pro

del bien comun y el desarrollo sostenible. (OCDE, p. 7)

Se entiende, como un conjunto de habilidades,
conocimientos y actitudes que un sujeto tiene, para poder
desarrollarse en su entorno e ir aprendiendo de este.
Refiriendo a Mancilla & Gardner (2018) “la competencia
global es tener los conocimientos, habilidades y la
disposicién de entender y actuar en forma creativa sobre
asuntos de importancia global.” (Barcelona, 2018. Educaisa)
Es decir, tener conocimiento y capacidad de desarrollarse en
su entorno. Entendamos que para lograr las competencias

globales es necesario comenzar desde habilidades basicas,
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éstas son las que posee el sujeto desde que nace, comienza a
conocer y reconocer, a ser consciente y relacionarse con su
entorno, al ser capaces de comunicar lo que va
experimentando, permite ir avanzando Yy logrando
habilidades y competencias. No obstante, esto no las hace o
marca en definitiva como competencias globales. Es entonces
donde la literacidad interviene.

Como bien se ha mencionado, la literacidad se ve reflejada
desde que el sujeto reconoce y conoce, se vuelve un sujeto
activo, es entonces donde se va desarrollando en dmbitos de
la oralidad, texto, escritura, el desarrollo de éstas va
dependiendo de su contexto y es asi que se va creando la
identidad del sujeto, gracias a su interaccién social e
interpersonal.

Por ello, es clara la vinculacién de literacidad para el logro
de competencias globales, puesto que, esta tltima se logra de
manera disciplinar, la literacidad permite desarrollarlas,
potencia la capacidad de crear conocimiento en relacién con
lo que otorga el entorno. Aunque no con esto, queremos decir
que la literacidad es informal, sino que, la literacidad permite
al sujeto ser capaz de logros no limitados, hasta el punto de

ser un sujeto critico.
Conclusiones

La literacidad permite la construccién de sujetos criticos,
desde competencias basicas, hasta competencias globales,
desde nuestro contexto, puesto que este es quien nos permite

darle sentido en lo que queremos lograr.
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Asf mismo permite tener un conocimiento situado y
relativo, desde el enfoque sociocultural en el que nos
encontramos.

Es 1importante diseflar practicas educativas que
promuevan el logro de los diferentes niveles de literacidad.

Se necesita valorar el andamiaje y mediacién que hacemos
para que los estudiantes se den cuenta de lo que han logrado,
al construir sus conocimientos, desde un punto de vista
critico.

Una tarea esencial del docente, es formar la identidad del
sujeto, porque al referir identidad, se refleja desde los
comportamientos, forma de hablar, expresarnos, producir un
texto y actuar de forma critica ante todo lo que sucede. Un
sujeto que tiene una identidad es capaz de actuar de forma
colaborativa, entiende los problemas de su comunidad y
puede influir para solucionarlos, puede actuar de manera
critica ante las injusticias, colaborar para el logro de la
democracia, promover el bienestar, progreso y desarrollo de

su comunidad.
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LA ENSENANZA DEL INGLES EN ALUMNOS
CON DISCAPACIDAD. UN PARADIGMA DE LA
EDUCACION ESPECIAL

Marcelino Osorio Cruz

Presentacion

A medida que el tiempo avanza, y que la historia se va
escribiendo, se van presentando diferentes retos en todos los
ambitos y escenarios, tanto nacionales como internacionales.
Por lo que, hoy en dia, el progreso de las naciones depende
no solo de las politicas que rigen organismos como la
Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacién, la
Ciencia y la Cultura (UNESCO), sino también de todos los
actores involucrados en el desarrollo de las naciones.

En este sentido, dicho progreso se planea, aplica y evalta
a través de documentos como la Agenda 2030 (UNESCO,
2015), la cual presenta 17 Objetivos de Desarrollo Sostenible
(ODS) que cada pafs debe tener en cuenta para modificar sus
politicas en torno alos ejes que dicho documento plantea. Los
objetivos van dirigidos a elementos como erradicar la
pobreza, calidad de vida, cuidado ambiental, etc.

Sin embargo, todos tienen en comin el uso de metas
especificas y de indicadores que serdn evaluados en 2030, la
tinalidad es que todos los paises incorporados, rindan cuentas
a la aldea global en torno a estos 17 ODS. Hablando de
materia educativa, es el objetivo nimero 4, titulado

“Educacién de calidad”, es el que plantea las bases para
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“garantizar una educacién inclusiva y equitativa de calidad
para promover oportunidades de aprendizaje permanente
para todos” (p. 27).

Las circunstancias politicas, sociales, e incluso culturales,
en que México se encuentra actualmente hacen que los
profesionales de la educacién, y la sociedad en general, se
pregunten ges esto realmente posible?, cuando el verdadero
reto a cuestionar deberia ser ;como hacemos que sea posible?
Y ese ha sido desde tiempo atrds el paradigma que la
educacién especial tuvo debido a los distintos modelos de
atencién con que se ha brindado atencién y servicio a los
alumnos con discapacidad.

En México, la Secretaria de Educacién Publica (SEP) es la
responsable de establecer los fines de la educacién y, a través
de la Educacién Especial, ha buscado generar las condiciones
de inclusién y equidad que demandan la agenda 2030 y otros
documentos como la Declaracién de los derechos humanos o,
mas especificamente, la Convencién sobre los derechos de las
personas con discapacidad. Los cuales comparten una visién
en comin, un mundo mas inclusivo para todos.

Después pasamos al modelo social de la discapacidad, en
el cual “la mirada deja de colocarse en la persona, para
situarse en las diversas barreras (econdmicas, politicas y
sociales) construidas en los contextos, donde se acenttan las
limitaciones y las convierten en discapacidad” (p. 70). Pero
actualmente el modelo se conoce como humanista, y este

establece:

la educacién tiene la finalidad de contribuir a desarrollar las

tacultades y el potencial de todas las personas, en lo cognitivo,
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tisico, social y afectivo, en condiciones de igualdad; para que
estas, a su vez, se realicen plenamente y participen activa,
creativa y responsablemente en las tareas que nos conciernen

como sociedad, en los planos local y global (SEP, 2017, p. 29)

Por esta razén, documentos como la Convencién sobre los
Derechos de las Personas con Discapacidad (ONU, 2008)

plantea en su articulo 24 que:

Los Estados Partes deben velar por que las personas con
discapacidad tengan acceso en condiciones de igualdad a una
educacion inclusiva y a un proceso de aprendizaje durante toda
la vida, que incluya el acceso a instituciones de ensefianza
primaria, secundaria, terciaria y profesional. Ello comprende
facilitar el acceso a modos de comunicacién alternativos,
realizando ajustes razonables y capacitando a profesionales en

la educacién de personas con discapacidad. (p. 3)

Esto permite ver no sélo la importancia que refleja el
ambito educativo desde lo internacional, sino también el
impacto que genera en el ambito nacional, pues para lograr
el objetivo de “mejorar la vida de las personas y el desarrollo
sostenible” (ONU, 2015, p. 27) es necesario tomar las
medidas necesarias que permitan lograrlo pues, si bien no es
imposible lograr una educacién inclusiva y equitativa, hay
aun muchos factores que impiden alcanzar la calidad, la
excelencia y, por lo tanto, las oportunidades de aprendizaje

para todos.
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La educacion especial hoy

Sin embargo, actualmente la situacién en que se encuentra la

Educacién Especial refleja que atn no alcanzamos las

condiciones de mejorar la calidad de vida de los alumnos con

discapacidad en México. Por esta razén, la actual gestién del

modelo de la Nueva Escuela Mexicana enmarca seis lineas de

accién que pretenden favorecer a que esto suceda (SEP,

2019):

e [Eliminacién de barreras que limitan la participacién y el
aprendizaje.

e Desarrollo de modelos de atencién con enfoque
inclusivo.

e Compromiso con los agentes educativos.

e Informacién oportuna para la toma de decisiones.

e Centros educativos accesibles.

e [Lstrategias de vinculacién a favor de la inclusién
intersectorial.

Con base en este escenario de fines educativos, en el
ambito global y local, es que hoy debemos de analizar y
reflexionar sobre las finalidades de la Educacién Especial y
el impacto que este tiene sobre la formacién de los
ciudadanos del futuro, evidentemente incluyendo a la
poblacién de alumnos con discapacidad, pero con una
perspectiva diferente que nos haga ver la atencién y servicio
no solamente como un deber profesional, sino también como
parte de un cambio social que nos lleve a la mejora continua
del pafs.

Partiendo desde la visién humanista que nos lleva a ver

aquellas capacidades y habilidades con que si cuentan las
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personas, en lugar de ver solo las aparentes limitantes (sin
importar cudl sea la discapacidad y/o condicién). Ya que esta
ha sido la forma en la cual se ha tratado y atendido
histéricamente a este sector de la poblacién.

A partir de este escenario, surgen diferentes
cuestionamientos con relacién a las oportunidades de
aprendizaje que tienen los estudiantes con discapacidad
intelectual, en torno al aprendizaje de una lengua extranjera.
En el escenario de la inclusién, es deseable; desde la
perspectiva de las diversas teorfas de aprendizaje, quizd sea

posible.

¢Realmente se puede enseiiar inglés a los alumnos con

discapacidad?

Actualmente las intenciones del modelo educativo, conocido
como la Nueva Escuela Mexicana, mantiene en pie el
desarrollo integral de los alumnos en el marco de brindar
excelencia e inclusién educativa. Sin embargo, es verdad que,
en el caso de los nifios, adolescentes y jévenes con
discapacidad  intelectual, sigue  habiendo  escasas
oportunidades para desarrollarse a largo plazo en un sentido
profesional y laboral.

Esto porque durante el periodo de tiempo que se
encuentran escolarizados se prioriza el desarrollo de
habilidades socio-adaptativas por encima de contenidos
especificos, como en este caso podemos referirnos
especificamente al inglés. Aunque también, dependiendo a la
profundidad de la discapacidad, se pueden ver afectadas las

areas de lenguaje, lo que puede representar un obstaculo para
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lograr la enseflanza del inglés a estos alumnos, por lo que en
estos casos es dificil que atn el espafiol lo puedan desarrollar
como lengua materna.

Sin embargo, otra razén que puede significar un obstaculo
para lograr este fin es la formacién de docentes,
principalmente de Educacién Especial, debido a que, algunos
de ellos, no cuentan con el conocimiento metodolégico
necesario para ofrecer ambientes de aprendizaje que
promuevan el maximo logro de aprendizaje en dicha materia,
por lo tanto, la realizacién de ajustes razonables se
obstaculiza por barreras metodolégicas de la préctica
educativa.

En este sentido, el Modelo Educativo, llamado la Nueva
Escuela Mexicana (NEM) plantea brindar una educacién
equitativa, inclusiva, intercultural, integral y de excelencia
para promover el maximo logro de los aprendizajes de las y
los educandos, por lo que es necesario replantear, de manera
constante, aquellos elementos en los que pueden alcanzarse
estos objetivos.

Con respecto a una lengua extranjera, el Plan de estudios
2017 (Aprendizajes clave) ha tenido el propésito, en
educacién basica, de “que los alumnos obtengan los
conocimientos necesarios para participar en practicas
sociales del lenguaje orales y escritas con hablantes nativos
y no nativos del inglés mediante competencias especificas”
(SEP, 2011).

Mientras que el propésito de la asignatura de “Lengua
extranjera. Inglés” es “que los estudiantes desarrollen

habilidades, conocimientos, actitudes y estrategias de
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aprendizaje para participar e interactuar en précticas sociales
del lenguaje, orales y escritas...” (SEP, 2017).

Sin embargo, para lograrlo es necesario que dichos
alumnos desarrollen la competencia lingiifstica del idioma
extranjero, en este caso inglés, y esto hace referencia al
“conocimiento pragmatico, es decir, a aquellas habilidades
que, unidas al conocimiento gramatical, son necesarias para
producir un lenguaje apropiado a los contextos culturales en
los que se utiliza” (Mayor, 1994, p.15).

Dichas habilidades son, en su equivalente al espafol:
hablar, (expresién oral), leer (expresién escrita), ofir
(comprensién) y escribir (redaccién), y el desarrollo de esta
competencia puede ser usada para, entre otras cosas,
“ordenar nuestro pensamiento (Comprensién), usada para
expresar nuestro mundo interior (Expresién) y usada para
relacionarnos en sociedad (Relacién)” (Padilla, 2008, p. 180).

No obstante, bajo las condiciones reales de aprendizaje en
las cuales se encuentran los alumnos que presentan alguna
discapacidad y/o condicién es necesario identificar y
considerar cudl, o cuales, de las habilidades es mas factible
tavorecer, ya que dependiendo a elementos como la
profundidad de la discapacidad o al 4rea afectada (en el caso
de ser intelectual) serdn necesarios diferentes ajustes
razonables para buscar que los alumnos logren los
aprendizajes de dicha materia. C

Ahora bien, para la estructura de su enseflanza, durante la
educacién basica, se sustenta en el Programa Nacional de
Inglés 2011 (PRONI), y una de las principales caracteristicas
de este programa es que (al igual que en Aprendizajes clave),

se lleva a cabo por ciclos y no por grados escolares para
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“garantizar continuidad y articulacién entre los distintos
grados como entre los diferentes niveles de Educacién
Bésica” (SEP, 2011). Siendo estos:

Ciclo 1 (8° de preescolar, 1° y 2° de primaria). Ciclo 2 (8°
y 4° de primaria). Ciclo 8 (5° y 6° de primaria). Ciclo 4 (1°,
2°y 3° de secundaria)

Cabe mencionar que la integracién por ciclos es para
“garantizar continuidad y articulacién tanto entre los
distintos grados como entre los diferentes niveles de la
Educacién Bésica” (SEP, 2011, p. 12). En el modelo educativo
de Aprendizajes Clave (SEP, 2017, p.165) este planteamiento
no se cambia, sin embargo, se agrega que ademas de constar
de 4 ciclos a lo largo de los niveles educativos, la ensefianza
del inglés se subdivide en dos etapas:

e La primera se entiende como “Etapa de contacto y de
familiarizacién”. y abarca todo el primer ciclo (3° de
preescolar, 1° y 2° de primaria) y

e Lasegunda, “Etapa de competencia y dominio bésico del
inglés” que abarca los 8 ciclos restantes (de 3° de
primaria hasta 3° de secundaria).

Ademaés de eso, los planes y programas “son abiertos y
tflexibles, porque presentan secuencias orientativas de
contenidos que permiten al docente realizar las adaptaciones
que exigen los escenarios especificos de la compleja realidad
del sistema educativo” (SEP, 2011, p. 12).

Esto quiere decir que el docente tiene libertad de abordad
la materia en cuanto a forma y profundidad de contenido,
debido a que es necesario que se tomen en cuenta las
diferentes caracteristicas presentadas en el grupo, las cuales

emergen del diagnéstico correspondiente previamente
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realizado a una intervencién educativa, sea de practicas como
docentes en formacién o como docentes titulares en servicio.

Sin embargo, es verdad que tanto PRONI (2011) como
Aprendizajes clave (2017) se estructuran con base a los ciclos
mencionados, pero ambos programas han sido disefiados
para una poblacién “regular” dentro de las instituciones
educativas, es decir, alumnos que no tiene alguna
discapacidad y/o condicién que limiten o impidan su
desarrollo integral y la adquisicién de una educacién
integral, incluyendo en esto la ensefianza del inglés como
lengua extranjera.

Por lo que, en este sentido, la aplicacién de estos
programas en instituciones como Centros de Atencién
Muiltiple (CAM) no tiene tanta importancia, ya que en estos
servicios escolarizados se ofrece educacién bdésica para
alumnos con “discapacidad, discapacidad multiple o
trastornos graves del desarrollo” (MASELE, 2011, p. 87), en
algunos de ellos desde educacién preescolar hasta secundaria
e, incluso, en algunos de ellos se cuenta con el servicio
conocido como CAM Laboral, en el cual se capacita a los
alumnos en los oficios como “Serigratia”, “Cocina” o
“Panaderfa”.

Esto debido a que en estos oficios se pretende "Desarrollar
competencias laborales en jovenes con discapacidad para la
realizacién de actividades productivas las cuales les permitan
lograr su independencia y autonomia de acuerdo con sus
condiciones de vida particular y contextual” (MASEE, 2011,
p. 88).

Sin embargo, algunos los alumnos que llegan hasta esta

modalidad presentan mayores posibilidades de aspirar a
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niveles educativos mas altos como educacién media superior
o, incluso, formacién universitaria, y no solamente al
aprendizaje de un oficio que les permita “independencia y
autonomfia”.

Pero una de las limitantes es la falta de accesibilidad en los
planes y programas para implementarlos en estos centros, asf
como también la capacitacién a los docentes en metodologias
y en el conocimiento necesario (en este caso sobre dominio
del inglés) para favorecer el desarrollo de los procesos de
ensefianza y aprendizaje en estos alumnos, siendo el inglés
una herramienta que les pueda ayudar a ampliar sus
posibilidades dentro de un mundo globalizado.

Por lo que es necesario desarrollar en el alumno
“competencias especificas” para “preservar las funciones que
el lenguaje tiene en la vida social y sus aspectos formales. En
este sentido, existen 3 tipos de competencias a desarrollar:
hacer con el lenguaje; saber sobre el lenguaje y; ser con el
lenguaje.

Y aunque es importante desarrollar todas a manera de
tavorecer en el alumno una competencia comunicativa plena,
bajo estas finalidades se consideré la primera, hacer con el
lenguaje, puesto que en esta se priorizan “las acciones
comunicativas desarrolladas en situaciones concretas de
interaccién”, asf como también favorece el que los alumnos
interactien “con los textos y con otros individuos a propésito
de ellos” (SEP, 2011, p. 43.)

En este sentido, la SEP establece un enfoque pedagdégico
basado en las précticas sociales de lenguaje en las que se le
“ofrecen a los estudiantes oportunidades para participar en

diversos intercambios comunicativos que demandan el uso
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adecuado de conocimientos, habilidades, actitudes 'y
estrategias, y para reflexionar sobre distintos aspectos de la
lengua, el lenguaje y la cultura” (SEP, 2018, p. 170). Para lo
cual el docente tiene libertad para elegir la metodologfa de
enseflanza que mas se apegue a las caracteristicas del grupo
y que, por lo tanto, permita que los alumnos alcancen de
forma mas efectiva los aprendizajes esperados.

Para autores como Brown (citado en Richadrs, 2002) el
siglo XX se caracterizé por encontrar métodos de enseflanza
de las lenguas, tales como fueron los casos, por ejemplo, del:
Audiolingualism, Silent Way, Direct Method o el Grammar-
Translation Method.

Sin embargo, para poder diseflar e implementar un
método que favorezca el aprendizaje del inglés en alumnos
con discapacidad habria que tener una visién mas amplia
sobre los procesos de ensefianza-aprendizaje del inglés, pero
enfocados en que el ajuste sea lo mas benéfico a los alumnos
acorde con las caracteristicas de su discapacidad y/o
condicién.

En este sentido, habria que hacer un analisis y reflexién
sobre el enfoque y las caracteristicas de cada método de
ensefanza del inglés para, entonces, determinar cudl de ellos
puede orientar de mejor forma el trabajo con estos alumnos.

Por ejemplo, el Método Desuggestopedia pertenece a la
corriente de metodologfas de ensefianza del inglés del siglo
pasado, fue desarrollado por Georgi Lozanov entre los afos
40’s y 50’s, pues crefa que el principal problema del
aprendizaje del Inglés, o de una lengua extranjera, se debfa a
las barreras psicolégicas provocadas por el miedo y la

inseguridad, tal como lo menciona Larsen-Freeman (2008)
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“We fear that we will be unable to perfom, that we will be
limited in our ability to learn, that we will fail”.

Por lo que Lozanov propuso distintas maneras de ayudar
al alumno en su proceso de aprendizaje en una lengua
extranjera (inglés) con actividades que involucren temas de
su interés particular e integrando recursos que potencien el
desarrollo de las artes en el aula, por ejemplo, para ayudar a
los estudiantes a eliminar el sentimiento de impotencia o de
negatividad asociado con la manera en que estudian y, por
tanto, ayudarlos también a superar las barreras para el
aprendizaje (Larsen-Freeman, 2008).

En este método, el profesor es la autoridad en el aula y es
importante que los estudiantes confien y respeten a su
maestro. Una vez que los estudiantes contian en el maestro,
pueden sentirse mas seguros. Ya que, si se sienten seguros,
pueden ser mds espontdneos y menos inhibidos durante la
clase. Como se menciond, los recursos artisticos son
importantes en el desarrollo de esta metodologia, tales como
carteles alusivos a los contenidos que se trabajardan en la
sesion. La evaluacién generalmente se realiza en el
desempefio normal de los estudiantes en clase y no a través
de pruebas formales.

Por lo que sus caracteristicas ladicas hacen que, a
diferencia de las demds propuestas, podria favorecer, por
ejemplo, el desarrollo de la habilidad Speaking en alumnos
con discapacidad intelectual, entendiendo a esta como una
“condicién de vida que obstaculiza el funcionamiento
intelectual, sensorial y motriz de una persona, afectando su
desarrollo psicomotor, cognoscitivo, de lenguaje y
socioafectivo” (SEP, 2010).



Cuyas limitaciones se manifiestan, principalmente, en
dificultades para aprender, adquirir conocimientos y lograr
su dominio y representacién; por ejemplo: la adquisicién de
la lectura y la escritura, la nocién de nimero, los conceptos
de espacio y tiempo, las operaciones de sumar, restar,
multiplicar y dividir. Por otro lado, el DSM-5 (2014, por sus
siglas en inglés, indica que esta discapacidad se caracteriza
porque los sujetos “aprenden con lentitud” y aunque puede
que “necesiten ayuda adicional para enfrentarse a situaciones
cotidianas”, sin embargo, sus capacidades de memoria y

lenguaje pueden ser buenas.
El paradigma mas all4 de la discapacidad

Otro de los ejes que tiene importancia analizar en torno a la
enseflanza del inglés a los alumnos con discapacidad tiene
que ver con la formacién de los mismos docentes. En este
sentido la reflexién es con respecto al Plan de Estudios 2004
de la Licenciatura en Educacién Especial (SEP, 2004) y en
los Pertiles, pardmetros e indicadores correspondientes a los
docentes de Educaciéon Especial (SEP, 2018).

El Plan de estudios 2004 da cuenta de la formacién que han
tenido los docentes que hoy se encuentran en servicio dentro
de los distintos servicios educativos que oferta educacién
especial, ya sea en Unidades de Servicio de Apoyo a la
Educacién Regular (USAER), Unidades de Educacién
Especial y Educacién Inclusiva (UDEEI) o en Centros de
Atenciéon Multiple (CAM). Esto porque con el cambio en
planes y programas del 2017 ain no hay generaciones

egresadas de la Licenciatura en Inclusién Educativa.
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Por lo que este plan de estudios tuvo una visién, efectiva
en su momento, asistencial y de integracién méas que de una
atencién integral e inclusiva con los alumnos, como se
visualiza en el actual planteamiento humanista. Esto en
ningun sentido quiere decir que el Plan de Estudios 2004 sea
obsoleto o que no haya tenido un impacto positivo, al
contrario, puesto que plante6 las bases para formar docentes
reflexivos de su préctica para la atencién de los alumnos con
discapacidad y/o alguna condicién dentro y fuera de las
aulas.

Por su parte, los Perfiles, pardmetros e indicadores indican
cuales son las caracteristicas con las que, actualmente, un
docente de Educacién Especial debe de contar para ejercer
con calidad y excelencia su labor dentro del aula.

Este recorrido es un marco de referencia para romper con
la 16gica de lo deseable y lo posible; por ejemplo, durante el
ciclo escolar 2019-2020, se desarrollé6 una investigacién
sobre la “Discapacidad intelectual y desarrollo de la habilidad
speaking a través del método desuggestopedia”, y los
resultados obtenidos expresan que los adolescentes con
discapacidad intelectual que conformaron la muestra de
investigacién cuentan con las capacidades cognitivas de
desarrollar la expresion oral en su lengua materna (espafiol)
y, por lo tanto, cuentan también con la capacidad de
desarrollar la misma habilidad en una extranjera (inglés), sin
embargo, hay razones culturales como la visién que modelos
de atencién anteriores para la atencién de personas con
discapacidad, los cuales se enfocaban en brindar atencién a
las “deficiencias” antes que a las capacidades reales de los

sujetos, es decir, si una persona, o en este caso un alumno,
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tenfa diagnéstico de discapacidad intelectual, por ejemplo, se
daba por hecho que no serfa capaz de realizar actividades que
exigieran, aparentemente, un mayor esfuerzo cognitivo, pero
en la investigacién realizada se hizo presente el hecho de que
en el desarrollo del lenguaje, o de una habilidad en concreto,
intervienen otros elementos ademas de la capacidad
cognitiva, como la socializacién e interaccién entre los
sujetos, de la misma forma en que cualquier persona adquiere
su lengua materna.

También es importante recalcar el hecho elemento
formativo de los docentes frente a grupo, pues esto puede
verse desde una etapa de formacién (dentro de las escuelas
Normales), pero también como una cuestién de formacién y
actualizacién docente, aunque en ambos casos haya un factor
comun, el cual es la ética y la profesionalizacién del sujeto, ya
que si el docente en formacién o el docente ya en servicio no
tiene la visién de brindar una educacién de calidad a todo
alumno, sin importar su discapacidad y/o condicién, o el
grupo vulnerable o de minorfa al que pertenezca, no tendra
la iniciativa ni la motivacién para investigar, disefar,
proponer y evaluar nuevas formas de hacer que los alumnos
adquieran aprendizaje y, por lo tanto, se conviertan en los
ciudadanos del futuro que demanda la nueva era.

Todo este referente de anélisis y reflexién da cuenta de la
necesidad de cambiar los paradigmas, ain presentes, en la
formacién de profesionales de la educacién, ya sea que estén
en formacioén o que ya se encuentren en servicio, por ejemplo,
que la “inclusién educativa” es un concepto que no puede ser

ajeno del conocimiento y practica de los docentes en todos
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los niveles y modalidades que brinda el sistema educativo
nacional.

Por lo tanto, es posible que el docente de educacién
especial pueda ensefar inglés a los alumnos con discapacidad,
no sé6lo porque los resultados en investigacién demuestran la
posibilidad de este lograrlo, sino también porque esto
representa un beneficio a la comunidad educativa y
estudiantil de  México, permitiendo ampliar las
oportunidades para mejorar la calidad en la educacién que se
oferta hoy en difa, pero también en la calidad de vida de los
estudiantes. Pues es necesario romper cada vez més con los
paradigmas que impiden el progreso de nuestros estudiantes
a superar sus, aparentes, limitaciones y desarrollar su

potencial en beneficio de todos.
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LA FILOSOFIA PARA NINOS EN EL PROCESO
DE COMPRENSION LECTORA

Juan Rodriguez Sdnchez

Diana Magali Niidiez Soto

La actividad de ensefiar es mas que la conformacién de un
plan de accién del docente para exponer en la clase a los
nifios, niflas y adolescentes, més bien, se toma en cuenta a la
clase para establecer las pautas de intervencién que él mismo
desarrolla, aplica y evalta. Imaginemos que el aprendizaje se
centrara en el estudiante y en sus procesos de aprendizaje
¢acaso no serfa significativo ensefiar conociendo lo que los
estudiantes en realidad necesitan y ofrecer un ambiente que
posibilite la movilizacién de saberes de los educandos para
aprender? o gqué podria pasar si el protagonista de la
ensefianza, y por tanto el aprendizaje, fuera el estudiante, el
docente y el contexto, y no simplemente el docente?

En este ensayo se discutiré el tema de Filosofia para Nifios
(FpN) a partir del siguiente planteamiento, ;Cémo la Filosofia
para nifios favorece el proceso de comprension lectora? asumiendo
como postura central la relevancia de la mediacién de los
docentes a través del uso de estrategias para el desarrollo de
la comprensién lectora mediante el disefio de un plan de clase
en el que intervienen los estudiantes, permitiendo potenciar
la habilidad lectora a través del uso de cuestionamientos

filoséficos.
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En un primer momento se abordara el significado de
ensefar y aprender. En un segundo momento se destacan los
principios de la comprensién lectora y el camino para llegar
a ser un lector competente. Y como tercer apartado, se
comparte la propuesta de trabajo con la FpN y los elementos
que la integran en su aplicacién en el aula y finalmente se
recupera la relevancia de la evaluacién formativa a través del

portafolio de evidencias.
¢Qué es enseifiar y qué es aprender?

Enseifiar es siempre proporcionar conocimientos que ayuden
a resolver un problema, y aprender es siempre superar una
dificultad con esos recursos (Saint, 1997). Asi aprender es
apropiarse de las acciones encaminadas a la solucién de un
problema y por ello es importante que en el ensefiar se
establezca los contenidos mds relevantes al contexto
proximo de los estudiantes. La pedagogfa establece distintos
tipos de aprendizaje segin Ausubel y Novak (1983): a) por
descubrimiento; b) receptivo, ¢) significativo y d) repetitivo.

El aprendizaje significativo, que es el que compete al
ambito educativo, es cuando el estudiante vincula sus
conocimientos previos con los nuevos y los dota de
coherencia de acuerdo a su estructura cognitiva. Por ello
Saint (2000) y Yves, (1997) afirman que el aprendizaje es una
actividad en la cual se llevan a cabo la movilizacién de los
recursos asimilados por el estudiante en la actividad de
enseflanza del docente para intervenir de manera adecuada
en un problema. Un aprendizaje siempre motiva a la

reconstruccién de las acciones para la adaptacién de una
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situacién personal, por ello se dice que se ensefia y se
aprende, pero también se crea y utiliza el conocimiento
(Yves, 1997).

Asf mismo, la idea anterior supone que el aprendizaje es
un proceso en construccién, no se da acabado y cerrado,
siempre se aprende algo nuevo en compafifa de otros, de otras
situaciones o0 experiencias que enmarcan huestro
acercamiento al aprendizaje; la enseflanza debe de mantener
y avivar estas relaciones de experiencias con la asimilacién
de ellas para favorecer los aprendizajes.

Partiendo de explicitar que el papel del docente y sus
estrategias de aplicacién se ven influidas por el estudiante, y
que el papel del estudiante y su aprendizaje se ve reflejado de
mejor manera cuando se le presenta situaciones reales de
aprendizaje con argumentacién pertinente. El papel del
estudiante es, por tanto, el de aprender, asi como también es
el de ensefar en el sentido que se establece una dinamica
entre el docente y los estudiantes, los nifios le ensefian al
maestro que realizar, como realizarlo y como evaluarlo, de

ello depende la formacién profesional docente.

La competencia comunicativa lingiiistica, la

competencia lectora y la comprensién lectora

La competencia comunicativa lingiifstica se identifica como
un saber, ser, hacer y convivir (Leén y Francisco, 2015). Es
la perspectiva global de la comprensién lectora, ya que se
ofrece en términos conceptuales, procedimentales vy
actitudinales en su aplicacién para resolver de manera

pertinente un problema, donde se incorporan conocimientos
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y contenidos factuales, habilidades cognitivas, métodos,
técnicas y afectivos-emocionales, (Alliaud, 2009); Villanueva,
2010; Zayas, 2012; PISA, 2009).

La competencia comunicativa lingiifstica es, por tanto, la
manera global de expresar el cardcter aplicativo de la
comunicacién para resolver problemas de manera pertinente.

La competencia comunicativa lingiifstica engloba
diferentes competencias, entre ellas la competencia lectora
que implica la comprensién y expresién oral y escrita. Si bien
se encarga de términos de aplicacién de la lengua de los
estudiantes en contextos y situaciones reales, la competencia
lectora establece los componentes que lo hacen posible.
Entre ellos los mas destacados a partir de (Sol¢,1992; Solé,
1999; Dfiaz,2006); Aristozabal, 2009; Guillermo, 2007;
Gonzalez (s.f), Moreno,2004; Cooper, 1998; Argudin, 2009;
Zayas, 2012; Catal4, Catala y Molina, 2001, Argudin y Luna
2009 y Estela 2013).

Para comprender el concepto de comprensién lectora es
pertinente mencionar los componentes de este proceso
complejo de comprensién, que algunos autores han llamado
meta-comprensién o meta-lectura (Burén, 1993), y otros
como comprensioén critica (Lipman, 1989). En ambos casos
han llegado a establecer condiciones para que se dé la
comprensiéon de textos, entre ellas: El lector conoce que tipo
de texto lee; el lector conoce el objetivo de leer el texto
seleccionado; el lector establece estrategias de
contextualizacién de los textos; el lector realiza predicciones
sobre el texto que estd en sus manos; el lector estd en
contacto directo con el texto y emplea estrategias durante la

lectura; el lector verifica que se ha leido y se ha comprendido;
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el lector verifica que se haya logrado los objetivos
planteados. Una estrategia que se ha enraizado en verificar si
es un lector competente es el uso del cuestionamiento.

Diversos autores (Moreno, 2004; Gonzélez, 2004;
Severino, 2005; Milich, 2015; Aristozabal, 2009; Solé, 1999)
han dado pautas para identificar los componentes o
condiciones que se necesitan para que el lector sea un lector
competente, y por tanto la comprensién lectora se ofrezca
con las menos complicaciones posibles.

El concepto de comprensién lectora se ha enraizado en
diferentes practicas educativas, se ha vuelto una prioridad
que se establece entre los docentes de las instituciones
educativas y ha sido parte de la normalidad minima e
identificada como prioridad educativa. Es decir, la
comprensién lectora ha motivado a que se investigue cada
vez mas sobre los procesos que los estudiantes realizan para
comprender un texto, siendo este la parte decisiva para

implementar estrategias que asf lo hagan posible.
Filosofia para nifios y la comprension lectora

La filosofia para nifios se asume como un proyecto a través del
cual es posible crear ambientes de aprendizajes para que el
estudiante comprenda las estrategias que intervienen en
todos los momentos de la comprensién de textos narrativos,
con énfasis en los cuentos y asi fortalecer los resultados en
los saberes de los estudiantes. Con ello se ha de fortalecer
aquellas competencias referida a utiliza el lenguaje oral y
escrito con claridad, fluidez y adecuadamente, para

interactuar en distintos contextos sociales, asi como
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reconocer y apreciar la diversidad lingiiistica del pafs; a los
procesos de argumentacién y razonamiento al analizar
situaciones, 1identificar problemas, formular preguntas,
emitir juicios, proponer soluciones, aplicar estrategias y
tomar decisiones a partir de la participacién de otros.

Los nifios aprenden en contextos préximos, la escuela
intenta ampliar su espacio de relaciones. Las experiencias y
sus aprendizajes anteriores se interponen a esta realidad,
porque el nifio no busca entender lo que se ofrece en la
escuela, a menos que le ayude a entender su contexto, pero
volvemos al aspecto anterior: con diversién y sin castigos. La
filosoffa para nifios ve en la enseflanza de la filosoffa la
posibilidad de contribuir a una transformacién en nuestras
escuelas.

Lipman (1989) destaca que mientras mas habiles sean los
nifios para inferir, identificar relaciones, distinguir, conectar,
evaluar, definir y cuestionar, mas ricas seran las totalidades
del significado que puedan extraer de su experiencia.

Otra caracteristica que fortalece la filosotia para nifios es
el didlogo, entendiéndolo como aquella concepcién que los
nifios utilizan para preguntar y justificar su respuesta,
preguntando o explicando y dar razén de su aportacion.
Cuando hay un didlogo hay intercambio de ideas y un
aprendizaje mayor, este lenguaje se gufa bajo la dinamica de
la palabra y el cédigo pues toda palabra tiene significacién
cuando hay otras que la fortalecen, no se da por sentado el
significado individual de ella pues tiende a confundirse (Solé,
1999; Lipman, 1989). El contexto de la palabra le da sentido

a la misma, la filosofia busca el sentido y uso de la palabra
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(didlogos), para favorecer la esencia de la filosofia y
contribuir a su aprendizaje (Lipman, 1989).

La filosoffa para nifios no espera que los estudiantes
desarrollen las habilidades filoséficas que ha Platén,
Aristoételes etc., han realizado, lo que pretende, y sigue este
ideal de ser humano, es brindar la comprensién de la realidad
en lo que los estudiantes tengan un agrado, pero mientras
esto sucede se promueven diferentes habilidades de alto
nivel, pues requieren de la apropiacién de la informacién y la
justificaciéon argumentada de ello, y comprender un texto
significa tener una postura critica ante lo que se lee y ofrecer
argumentos propios.

La Filosofia para Nifios hace uso del pensamiento, y el
pensar es una actividad creadora, tiene un objeto de
pensamiento, una subjetividad y una perspectiva es una
actividad donde no se involucra uno por sf mismo, es mas
bien integradora: en personas, entornos y otros
pensamientos; siempre pensamos con otros (Santiago, 2006).

Para la lectura y la escritura, lo méas extraordinario, “La
lectura y la escritura son (...) formas de razonamiento
complejo que ofrecen una contribucién singular a la
capacidad de pensar en las personas” (Kohan, 2000, p. 26),
claro estd, a través del cuestionamiento.

La filosoffa para nifios encuentra su esencia en que la
comprensién lectora se logra a través del contacto con el
texto, con sus estrategias de inferencias y verificacién de
hipétesis, los procesos de razonamiento y dialogo, y mas aun,
de argumentacién. La comprensién de textos se expresa en
la oralidad (en las participaciones argumentadas) y en las

producciones escritas (construir un cuento, una carta, etc.).
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Por lo que se pretende que los estudiantes eleven sus niveles
de  apropiacién, discurso, didlogo, razonamiento,

pensamiento critico y argumentacion.

El proceso de comprension a través del

cuestionamiento filosoéfico

La educaciéon filoséfica se basa en el uso de los
cuestionamientos, sin embargo, el papel del estudiante no es
dar solucién a estas preguntas, mas bien es en el mismo
camino que sigue el maestro, esto es establecer
cuestionamientos, razonar sobre las situaciones que se
plantean en la accién educativa y argumentar sus propios
puntos de vista.

Si bien los filésofos mencionaban que su practica en
acciones diarias era su teorfa, los aprendizajes previos de los
nifios son necesarios para la formacién filoséfica; el
estudiante se ha de ocupar de situaciones filoséficas que le
competen como lo son: comprender textos escritos,
interactuar con otros, fortalecer ambientes de aprendizaje,
participar con argumentos y, en todo momento, cuestionarse
a s{ mismo sobre la realidad de las cosas méas que en la
aceptacién de que son tal como son y porque estan (Lipman,
1989).

La implementacién de preguntas no es una propuesta
reciente, es mas bien, su historia en su insercién en cada
dimensién en que las personas se encuentran inmersas. Se
podria encontrar las preguntas en la época de los griegos con
las aportaciones de Platén, Aristételes, Socrates etc., que

buscaban la verdad, la comprensién y la argumentaciéon de lo
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que los rodeaba a través de los cuestionamientos. Sin
embargo, individuos antes que ellos hacfan preguntas sobre
las cosas que los rodeaban, por lo que el inicio de las
preguntas no es exacto.

También es importante destacar que no toda pregunta es
una buena pregunta, y cuesta mas decir que no es una
pregunta filoséfica. Esta clasificacién de preguntas fue
estudiada tanto en su insercion en el aula, como lo destacan
(Acorrinti, 2000; Lipman, 2000; Acorrinti, 1999; Baili, 2003;
Santiago, 2006; Kohan, 2000; Lalanne, 2002; Marfa,1982;
Sanchez, 2008) como en la formacién de profesores que
ensefian la Filosofia para nifios, o bien, en cualquier actividad
de formacién (Belmonte, 2005; Vargiu, 2008; Arnaiz, 2007;
Valdez, 2010; Marquez y Garcia, 2006; Peiias, s.f; Carmona,
2007).

Hacer buenas preguntas

Las buenas preguntas, son aquellas que son coherentes y
pertinentes con la situacién, o bien, los objetivos que se
persiguen con la lectura (Sanchez, 2008). Este tipo de
preguntas permiten obtener mayor informacién, y por tanto
comprensién, de las cosas, ya que son elaboradas
deliberadamente y con mayor cuidado que las simples
preguntas.

No son las mas frecuentes en el aula, sin embargo, cuando
se presentan la ayuda se vuelve mayor y obtiene una
respuesta estructurada: ;Cémo ha sido la primera nave que
llego al espacio? ;Cémo es que llego tan lejos? :De qué

materiales estd fabricada la nave? De qué material
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construirfas tu propia nave? Para este tipo de

cuestionamientos.
Hacer preguntas filoséficas

Las preguntas simples y buenas preguntas son aclaradas
anteriormente, sin embargo, para efectos de este trabajo nos
centramos en las preguntas filoséficas, ese tipo de pregunta
que busca no solo conocer si las cosas estdn o no, o si la
pregunta permite acrecentar nuestros saberes, sino
identificar, explicar, interpretar, buscar consistencias, pedir
definiciones, buscar supuestos, pedir razones o buscar
alternativas (Accorinti y Arbones, 2000).

Esta clasificacién que realiza Accorinti pertenecen a la
clasificacién de preguntas de seguimiento, en una dimensién
critica, creativa y sensible (Santiago, 2006). “La pregunta
tilosética no es solamente la busqueda de la respuesta, es
también planteo de un problema, es apertura de un camino.

También involucra la indagacién”. (Kohan, 2000, p. 97)
Estrategias de contextualizacién

Antes de realizar la lectura de textos escritos, el lector
selecciona una gran variedad de estos textos, entre ellas las
que pertenecen una clasificacién en particular segin su
objetivo, o por lo menos una construccién de lo que serfa su
objetivo, el lector es capaz de seleccionar diferentes textos y
saber su tipologfa, las estrategias de contextualizacién tienen
la caracteristica de llevar a cabo diferentes estrategias en las

cuales se puede analizar la tipologfa textual (Zayas, 2012).
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Para que las estrategias de contextualizacién se
identifiquen como zonas de sentido, Gonzdlez (s.f) ha
analizado dos variables en las cuales intervienen para
identificar el tipo de texto que se lee o se pretende leer; estas
son: 1) las variables contextuales; y 2) variables de actividad.

Las variables de contextualizacién hacen uso de recursos
como: conocer la tipologfa textual, conocer los recursos o
materiales educativos con los que cuenta el centro escolar,
los saberes que se establecen en el entorno familiar; y la
relevancia en el ambiente socio-cultural, es decir, que las
variables contextuales se identifican al texto como un escrito
obtenido de algtn lado, que puede o no, ayudar a los lectores
que se ha de determinar por sus conocimientos previos,
contexto y objetivos.

Las variables de actividad se presentan las variables de
contextualizacién en su accién; a través de la tipologia
textual los estudiantes pueden utilizar estrategias para
reconocer las caracteristicas de los diferentes textos y
conocer que el texto es: informativo, narrativo, expositivo
etc., los textos de la escuela son propuestos como recursos,
sin embargo, no permanecen reservados Gnicamente a ellos.

Una de las ideas principales que refiere a la ensefianza y el
aprendizaje de la filosofia es a través de cuestionamientos que
permitan, no solo conocer la existencia de las cosas, mas bien,

las razones por las que esas cosas estan en el mundo.
Estrategias durante la lectura

Para las estrategias de este tercer nivel de comprensién

durante la lectura se establecen dos ideas genéricas por las
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cuales este nivel adquiere zonas de sentido, Zayas (2012)
propone las siguientes: 1) realizar inferencias y 2) revisar la
propia comprension.

Para esta primera zona, realizar inferencias no es una
postura objetiva o universal ante situaciones que asi lo
promuevan, ya que una sola imagen o significante (Geertz,
1973) puede representar varias ideas e informaciones; por
ello es un esquema (por ser sistematico) flexible (puede
atender a diferentes situaciones). Asf mismo, las inferencias
promueven a ser a largo plazo por la intervencién de la
memoria, y es por ello que un cuento puede ser muchas cosas
por los conocimientos que se construyeron en la vida de los
estudiantes durante anos.

En cuanto a la segunda zona de sentido, los lectores
revisan su propia comprension, es decir, cuando relacionan el
contenido con algo conocido, o bien pensamiento; asi como
el paso de lo conocido a lo desconocido (Cubo, 2008).

Cuando se tiene la informacién suficiente para decir que
algo es verdadero, se hace una inferencia; sin embargo hay
veces en las cuales no se tiene la informacién suficiente para
afirmar algo, por ello se realiza una hipdtesis, sin embargo,
en ambos casos pero en diferente momento se ha de integrar
las nuevas informaciones o varias ideas e interpretarlas, es
decir, valorar la informacién de forma explicita; Aristozabal
(2009) menciona que inferir no es repetir lo que esta escrito
en el parrafo, sino sacar a la luz lo que viene semi-oculto.

Las inferencias provienen de diferentes pistas textuales,
entre ellas: oraciones, péarrafos, verso, estrofa, copla,
silogismo, chiste, analogfa, dialogo etc., es decir, la inferencia

proviene de la informacién explicita (clara y legible) y la
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informacién implicita (la que no se expresa con palabras
escritas, pero estd ahf) y su propésito es que la mente del

lector trabaje, o bien, comprenda.
Las pistas textuales

Hace alusién al tercer nivel de comprensién de los textos
escritos. Este es el nivel de comprensién protundo, en el cual
se realiza la lectura, se auto-regula la comprensioén, se da
significado a las ideas explicitas y con las informaciones, el
lector expresa su propio punto de vista.

La clasificacién de Nicholas y Trabasso (1979) hace
referencia a las inferencias de textos narrativos, como lo son
los textos con trama literaria: cuentos, novelas, etc.; y que los
cuestionamientos planteados atienden a un nivel de
identificacién de ideas explicitas del texto. Dentro de la
inferencia léxica se hacen las preguntas de ;Qué sucedié en
el cuento? Y  Quiénes participaron en el cuento?; las
inferencias espacio-temporal buscan las informaciones de
¢Dénde sucedieron los hechos? Y jcuando tuvieron lugar?;
y, por ultimo, las inferencias extra-polares hacen énfasis en
¢como es que los hechos sucedieron? Y jpor qué sucedieron
de esa manera?

Se sabe que un primer paso para desarrollar cualquier
accién es el saber, como lo promueven las inferencias de
textos narrativos, sin embargo, la comprensién necesita de
un nivel mas complejo, lo cual se ha denominado meta-
cognicién. No solo se trata de identificar las informaciones
dentro del texto, sino también, de darles un sentido a estas

informaciones a través de una postura personal.
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Las estrategias después de la lectura, recapitulacion y

meta-cognicion

Las estrategias de comprensién después de la lectura tienen
la funcién de re-capitular el contenido (Solé, 1999). Existen
diferentes estrategias por las cuales se puede asegurar la
comprension de los textos académicos a través de inferencias.
Nicholas y Trabasso (1979) hacen una clasificacién de estas
inferencias al término de la lectura para su comprension, pero
destacamos que, dentro de los niveles de comprension, estas
llegan un nivel literal, o incluso re-organizativo.

Estan enfocadas a recapitular y comprender el texto en un
alto nivel de comprensién, ya que busca que se haya
comprendido en todas sus dimensiones, o en efecto, en la
gran mayorfa. Las estrategias hacen uso de diversos
elementos, entre ellos las inferencias de textos narrativos:
léxicas, espaciales-temporales y extrapolativas; asi como de
conocimiento (andlisis) y pensamiento (reflexién) para
fortalecer la meta-cognicién y, en el ambito lector, la meta-

comprension.

La evaluacion formativa. La importancia del portafolio

de evidencias en la Filosofia para nifios.

Finalmente, el proceso de evaluacién formativa a través del
portafolio de evidencias busca integrar en un instrumento la
forma de valorar el progreso de los aprendizajes de los
estudiantes; y mostrar evidencia de los alcances obtenidos en
la adquisicién de habilidades de ensefianza y aprendizaje y de

las competencias (McKernan, 2008).
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El portafolio de evidencias es, en palabras de Arlet y
Spandel (1992) “una coleccién de trabajos del estudiante que
nos cuenta la historia de sus esfuerzos, sus progresos y
logros en un drea determinada”. Es decir, la compilacién de
los trabajos realizados y re-diseniados por los estudiantes que
resultan ser significativos en su proceso de formacién.

Esta perspectiva ha permitido que el portafolio posea un
auge en la actualidad para los procesos de evaluacién, asf
como de seguimiento y retro-alimentacion.
Etimolégicamente, portafolio significa cartera de mano para
llevar libro o papeles, sin embargo, no se guarda cualquier
papel, sino los papeles que son utiles para los objetivos
planteados (Dfaz y Arbestd, 2013). Para con ello dar
continuidad al proceso de aprendizaje mediante la reflexién

permanente del logro de aprendizajes.
Conclusiones

Al tratarse de filosofia para nifios, no se busca la ensefianza
de la filosofia como tal, mas bien, de su esencia, es decir, de
un acercamiento sobre lo que implica aprender filosotia y que
su manera de integrarse a los estudiantes era a través de
cuestionamientos filoséficos.

Debemos destacar el nivel de cuestionamientos y la
problematica sobre la division de cuestionamientos: las
preguntas, las buenas preguntas y las preguntas filoséficas,
esta ultima con un grado de complejidad superior a las
anteriores, con el fin de que los estudiantes puedan

apropiarse de la pregunta filoséfica.
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Trabajar con el cuestionamiento, sin duda es un factor
complicado, revisar que las preguntas estén correctamente
escritas y que no confundan al lector con lo que se pretende
de cada una permite que exista una buena respuesta; sin
embargo, cualquier falla de redaccién y coherencia se
convierte en una buena pregunta, o bien un simple
cuestionamiento.

Construir preguntas requiere de un contexto de
resultados, por ello deben disefiarse situaciones de lectura
para cada una, fortaleciendo asi la esencia de la pregunta, sin
que se desviase de los que no se tenfa por objetivo.

Como docentes realizamos preguntas diariamente, e
incluso buenas preguntas, sin embargo, es limitada la
redaccién de preguntas filoséficas por la espontaneidad de
realizar preguntas. Ahora bien, corroborar que los procesos
de comprensién tienen un desarrollo gradual, los procesos de
argumentacién brindan ideas para su identificacién, es por
ello que la Filosoffa para Nifos busca que los estudiantes
argumenten las ideas e informaciones que los
cuestionamientos les permiten identificar un escenario mas

complejo.
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INTELIGENCIAS MULTIPLES Y AUTONOMIA
EN LA ESCUELA PRIMARIA

Beatriz Lezama Mendoza

Presentacion

El tema de este ensayo, se explica a partir de una
investigacién que se desarrollé en el ciclo escolar 2019-2020
en la Escuela Primaria Oficial “Lic. Isidro Fabela” del
municipio de Nezahualcéyotl. La matricula estaba
constituida por 904 alumnos; la muestra se integré por 22
estudiantes de segundo grado de educacién primaria, de los
cuales 13 eran nifias y 9 nifios. Para la seleccién de la muestra
se utilizaron diversos criterios; pero uno de los mas
relevantes fue incluir al100% de los nifios y nifias del
segundo grado, grupo “B”, en atencién a la politica de
inclusién y calidad educativa que regula al sistema educativo
mexicano.

El disefio de este estudio, se reconoce en la investigacién-
accién. Los resultados derivados del tema “La construccién
del aprendizaje auténomo de los nifios de segundo grado de
educacién primaria en el marco de la teorfa de las
inteligencias multiples”, son el referente principal en la
construccién  de  argumentos empiricos, para la
implementacién de una propuesta derivada de la teorfa de las

inteligencias multiples. La intencién es, incorporar el
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aprendizaje auténomo como parte de estas inteligencias al
tavorecer el desarrollo integral de los nifios.

En torno a la propuesta, surgen diversos
cuestionamientos; que dan origen al siguiente eje
problematizador ;Por qué considerar la autonomia como
parte de las inteligencias multiples?

Para dar respuesta al cuestionamiento, es necesario,
considerar el contexto educativo en donde se lleva a cabo el
aprendizaje auténomo a fin de valorar la pertinencia de la

propuesta.
El contexto y actores educativos

En México la educacién obligatoria se conforma por cuatro
niveles educativos: preescolar, primaria, secundaria y media
superior. De acuerdo con la Secretarfa de Educacién Publica
(2017) el “Estado ha de garantizar el acceso a la escuela a
todos los nifios y jévenes, y asegurar que la educacién que
reciban les proporcione aprendizajes y conocimientos
significativos, relevantes y utiles para la vida...” (p. 19).
A partir de esta intencién, se reconoce la participacién del
profesorado en el proceso de formacién de nifos y jovenes;
asf como en la construccién social del pafs, sin perder de vista
que la escuela se encuentra en constante cambio Yy
transformacién; 'y que los estudiantes necesitan de
competencias para la vida que les permita enfrentar una
sociedad desafiante.

En este escenario educativo, el actor principal es el nifio, a
través del aprendizaje es posible valorar la pertinencia de los

contenidos y de la enseflanza. Cabe destacar que en algunos
140



casos los contenidos que son ensefiados, suelen ser
contenidos vacfos al no trascender del espacio escolar.
Ademis, el contenido tiene diferente significado para cada
uno de los estudiantes, porque sus referentes son diversos o
sus condiciones para aprender son completamente
desiguales.

Antes de exponer el proceso de aprendizaje en la escuela
primaria, es prioritario conceptualizar al nifio que se
desarrolla en este nivel educativo. De acuerdo con el Fondo
de las Naciones Unidas para la Infancia (UNICEF) (2017) el
desarrollo infantil temprano es un proceso que incluye el
desarrollo fisico, de lenguaje, motor, cognitivo y
socioemocional, y ocurre en los primeros afos de vida. En
esta etapa, se define el futuro de un nifio y la falta de
educacién temprana puede tener consecuencias irreversibles
para el resto de su vida.

Ante esto, la teorfa y la practica hacen evidente que los
nifios tienen diferentes ritmos de aprendizaje, cada nifio
demanda una ensefianza personalizada. De acuerdo con la
SEP (2017) “los nifios de educacién primaria aprenden con
gran velocidad, cuando se encuentran en esta etapa, es
cuando desarrollan sus habilidades para pensar, hablar,
aprender y razonar, este tiene un gran impacto sobre el
comportamiento presente y futuro de los nifios” (p. 58).

En la mayoria de los casos, el profesorado contribuye al
logro de los propésitos que establecen los programas
educativos; ademds, los docentes son incorporados en
procesos de evaluacién rigurosos que aseguran las
competencias profesionales que demanda el sistema

educativo mexicano; sin embargo, los fines de la educacién
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siguen siendo un pendiente al no lograr que los nifios se
apropien de los aprendizajes clave, y no garantizar una
educacién inclusiva, equitativa y de calidad que promueva
oportunidades de aprendizaje durante toda la vida para
todos; por lo tanto, es necesario, que los profesionales de la
educacién, participen con propuestas de intervencién
pedagégicas, didacticas y disciplinarias, entre otras, que
promuevan el logro de los fines educativos.

Después de exponer el contexto educativo a partir de los
principales actores (estudiantes y profesorado), es
obligatorio, recuperar la teorfa de las inteligencias multiples
de Howard Gardner.

Teoria de las Inteligencias Multiples (IM)

La teorfa de las inteligencias multiples, propuesta en 1983
por el psicélogo Howard Gardner, como contrapeso al
paradigma de la inteligencia tnica, ha cambiado a través del
tiempo, una inteligencia, segin Gardner (1995), “Implica la
habilidad necesaria para resolver un problema o para
elaborar productos que son importantes en un contexto
cultural” (p.45).
Cuando se reconoce que existen otras inteligencias, entonces,
la perspectiva es distinta con relacién al proceso de
aprendizaje de los nifios, por tal razén, el docente bajo este
paradigma, necesita considerar las distintas capacidades
cognitivas con las que un nifio aprende.

La teorfa de las inteligencias multiples permite saber que
en el aula todos los estudiantes tienen que aprender los

mismos contenidos, pero no todos aprenden de la misma
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manera. Cuando se reconoce la existencia de diferentes
inteligencias, entonces es posible, potenciar el aprendizaje de
los educandos, incrementar la autoestima, empatia,
interaccién, interés y dedicacién a lo que se hace; asf como
desarrollar diversas habilidades de cooperacién como un
elemento fundamental. Cabe destacar que Gardner (1995)
identificé y definié ocho tipos de inteligencias:

Inteligencia lingiiistica: Este tipo de inteligencia se refiere a
la capacidad de comunicarse y de utilizar el lenguaje, escrito
y oral. Se utiliza cada vez que se habla, se lee o se escribe,
también al escuchar y al mirar television.

Inteligencia logica- matemdtica: Se trata de la capacidad para
resolver problemas utilizando patrones, légica 'y
razonamientos basados en hechos.

Inteligencia espacial: Esta relacionada con la capacidad para
interpretar los espacios y la posibilidad de transpolar el
tamario de los objetos. Esta inteligencia se utiliza cuando se
maneja un vehiculo, al reacomodar los muebles o desde
pequeiios cuando se realizan dibujos.

Inteligencia corporal-Kinestésica: La forma para aprender
que sirve a estas personas es la experiencia, y si pueden estar
en contacto directo con el objeto del que estidn aprendiendo,
mucho mejor. También son coordinados y tienen sentido del
ritmo, tienen habilidad para los deportes y para algunas artes
en las que se requiera de los distintos tipos de motricidad, ya
sea fina o gruesa, para potencializar sus habilidades.

Inteligencia musical: Este tipo de inteligencia se relaciona
también con la coordinacién, con el entender estructuras y
patrones, con los conceptos culturales y con la capacidad

l6gica para resolver problemas. Se reconoce a una persona
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con inteligencia musical desarrollada, porque disfruta de la
musica en cualquier momento de su difa, e incluso suele
generarla sino tiene una fuente que se la proporcione (silbar,
golpear objetos, tararear, etc.)

Inteligencia intrapersonal: Sefiala la capacidad que tiene una
persona para conocer su mundo interno, es decir, sus propias
y mdas intimas emociones y sentimientos, asi como sus
propias fortalezas y debilidades.

Inteligencia interpersonal: Muestra la habilidad para
reconocer las emociones y sentimientos derivados de las
relaciones entre las personas y sus grupos.

La inteligencia naturalista: Permite detectar, diferenciar y
categorizar los aspectos vinculados al entorno; por ejemplo,
las especies animales y vegetales o fendmenos relacionados
con el clima, la geografia o los fenémenos de la naturaleza.

Estas inteligencias, no estan aisladas, Gardner (citado en
Bilbao, 2017), afirma que las inteligencias multiples
raramente operan de manera independiente, ya que son
utilizadas al mismo tiempo y se contemplan una a la otra
conforme las personas desarrollan destrezas, habilidades o
bien resuelven problemas.

Las inteligencias multiples permiten a cada uno de los
estudiantes que aprendan de diferente manera, mediante sus
propias habilidades, desarrollando un proceso de aprendizaje
que se orienta a partir de las estrategias de intervencién
docente, sin perder de vista los soportes que permiten tener
una conceptualizacién mas amplia de cémo aprenden los
ninos.

Garcfa (2012), establece que, el modelo educativo que

incluya las IM como parte de su curriculo demandara una
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organizacion sistemdtica y reflexiva que permita traducir los

principios del aprendizaje y mediacién en planes de trabajo,

materiales, actividades, recursos de informacién 'y

evaluacion, considerando sus fuentes filoséficas, psicolégicas,

socio histéricas, culturales, pedagdgicas, administrativo-
financieras y de recursos humanos.

Dentro de la teorfa de las inteligencias, se puede ser
inteligente dentro de cada tipo de inteligencia; en
consecuencia, Prieto (2014) plantea tres principios
operativos:

e Las capacidades y habilidades y la combinacién de las
diferentes inteligencias son distintas a partir de cada
individuo.

e No todos los estudiantes tienen los mismos centros de
interés, ni aprenden de la misma manera.

e Kl cerebro es el 6rgano principal de cada persona y la
cognicién es un proceso que se implementa en el cerebro
y sus subsistemas, por medio del cual se organiza la
informacién sobre la realidad externa e interna en que
existimos.

Con base en lo expuesto, se ratifica que la teorfa de las
inteligencias multiples, promueve el desarrollo integral de
los nifios al considerar sus diversas inteligencias. Ademas,
mediante la potencializacién de sus habilidades es posible,
prepararlos para la vida, y cumplir con los fines de la
educacién en el contexto local, nacional e internacional en el

marco de la calidad, inclusién y excelencia educativa.
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Aprendizaje autonomo

El aprendizaje auténomo desde el aprender a aprender,
incluye el reconocimiento de las necesidades y procesos del
propio  aprendizaje, la  identificacibn de nuevas
oportunidades, la habilidad para superar los obstidculos con
el fin de aprender con éxito. Incluye obtener, procesar y
asimilar nuevos conocimientos y habilidades, asi como la
basqueda y utilizacién de una gufa.

Aprender a aprender significa que los estudiantes se
comprometan a construir su conocimiento a partir de sus
aprendizajes y experiencias vitales anteriores con el fin
reutilizar y aplicar el conocimiento y las habilidades en una
variedad de contextos: en casa, en el trabajo, en la educacién
y la instruccién. “En la competencia de la persona son
cruciales la motivacién y la confianza; supone adquirir
determinadas competencias metacognitivas, es decir,
capacidades que permiten al estudiante conocer y regular sus
propios procesos de aprendizaje” (Martin, s/f, p. 35).

Para comprender el proceso de autonomia, se retomé el
planteamiento de la Secretarfa de Educacién Publica (2017)
la cual asocia la autonomia con las siguientes habilidades:

Iniciativa personal: E1 crecimiento personal y a la identidad
para demostrar las habilidades propias de realizar acciones
por si mismo, también se relaciona con la capacidad de
determinar en libertad los valores, intereses y la propia
cultura mediante una retlexién critica.

Identificacion de necesidades 'y biisqueda de soluciones: se da a

partir de cuestionamientos sobre su realidad y logra
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combinar conocimientos y habilidades para generar
productos originales en un dmbito especitico.

Liderazgo vy apertura: Permite el desarrollo de una
autonomfa solidaria, potencializando la capacidad de
vincularse con otros de manera colaborativa para mejorar su
entorno, hasta como participar activamente en los asuntos
que les afectan.

Toma de dectsiones y compromiso: Permite el desarrollo de
una autonomia moral, desarrollando la capacidad de toma de
decisiones sobre s mismo.

Se reitera la importancia de educar en autonomfia, para
lograr una sociedad mas justa, incluyente, solidaria y libre;
donde la autonomfia adquiere sentido en la sociedad cuando
las personas aprenden a tomar decisiones en libertad; cuando
se considera lo justo y se toma en cuenta a los demds, desde
una ética del cuidado; cuando somos solidarios 'y
responsables de nuestras decisiones y de nuestro actuar.

El aprendizaje auténomo hace referencia a la capacidad de
aprender por uno mismo, no obstante Solérzano (2017), lo
retoma como un “proceso constructivista en donde los
estudiantes construyen su conocimiento a partir de
conocimientos previos y no de los conocimientos que
profesorado le transmite. Es por ello que se considera

constructivista” (p. 246).

La expresién “aprender a aprender” tiene dos significados
tundamentales. En primer lugar, aprender no significa sélo
adquirir informacién, sino desarrollar habilidades y destrezas
que permitan seleccionar, organizar e interpretar la

informacién. En segundo lugar, significa que en la sociedad
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actual y en la del futuro, es mdas importante, aunque el
conocimiento es la gestiéon del conocimiento, es decir, los
individuos deben ser capaces de planear las actividades y
estrategias de aprendizaje, organizarlas y, posteriormente,

evaluar la informacién adquirida. (Beltrdn, 1993, p. 89)

Para proponer la incorporacién de la autonomia como
parte de las inteligencias multiples, se requiere evidenciar su
efectividad en el aula, por lo tanto, se describe el aula
inteligente como un medio para desarrollar el aprendizaje

auténomo.
Aula inteligente

El aula inteligente hace referencia al ambiente de aprendizaje
que permite potencializar las habilidades de los estudiantes
desde el marco de las inteligencias maltiples, haciendo que el
estudiante asuma su propio proceso de aprendizaje; no
obstante, el docente es el responsable de promover el
desarrollo integral del nifio a partir de la construccién de
escenarios idéneos, que le permitan al estudiante aprender a
aprender.

Un aula inteligente es un espacio que permite desarrollar
las habilidades de los estudiantes, “Las aulas inteligentes son
una solucién educativa concebida para transformar la
ensefianza y el aprendizaje” (Sanchez & Campos, 2014, p. 3).

De acuerdo con Segovia y Beltran (1999), el aula inteligente:

[...J es una comunidad de aprendizaje cuyo objetivo principal

es el desarrollo de la inteligencia y de los valores de cada uno
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de los alumnos que planifican realizan y regulan sus propias
actividades, con la mediacién de los profesores, que utilizan
métodos did4cticos diversificados y proponen tareas auténticas,
evaluadas por alumnos y profesores, en el que se vive una

cultura de calidad y la mejora permanente. (p. 265)

Ahora bien, es importante tomar en cuenta tres

«

paradigmas que permiten la construccién de un Al: “el
paradigma del aprendizaje significativo, el paradigma
educativo centrado en el aprendizaje y el paradigma de la
calidad” (Segovia y Beltran, 1999, p. 151).

Para retomar estos paradigmas, es necesario percibir de
manera diferente el aula, se requiere dar prioridad a la
innovacién para lograr que los estudiantes la visualicen de
manera distinta; se trata de que la conceptualicen como un
espacio en donde se lleva a cabo el aprendizaje de manera
significativa. La intencién es, ir mas alla de lo superficial para
lograr escenarios distintos, que promuevan nuevas
relaciones, y formas de acercarse al conocimiento; ya que, de
esta manera, es posible que logren gobernarse a s{ mismos,
durante su proceso de aprendizaje.

La finalidad de un aula inteligente es lograr el
perfeccionismo integral e intencional de los educandos; esto
es posible cuando, se le asigna sentido y significado a la
responsabilidad durante el proceso de aprendizaje, a través
de la adquisicién de nuevas experiencias, habilidades o
conocimientos; mediante procesos metacognitivos, como,
conocer el proceso de aprendizaje y a través de procesos de
reflexién que permitan explicar, cémo se logrd el
aprendizaje.
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En el marco de la teorfa de las inteligencias multiples se
construyen aprendizajes mediante una diversidad de
actividades que le permiten al nifio reconocer qué, como y
para qué aprende, con la intencién de darles sentido y
significado a los contenidos curriculares, durante y para toda
la vida; porque el aprendizaje, requiere evidenciarse, mas alla
del aula.

Es importante mencionar que las aulas inteligentes, son
aquellas que estdn disefladas a través de estrategias y
actividades de ensefianza y aprendizaje, centradas en las
caracteristicas de los niflos y en las condiciones reales del
contexto familiar, escolar y social; no sé trata de actividades
relacionadas con el entretenimiento; sino acciones que
promueven el desarrollo integral de los nifios, como las
estrategias, denominadas: lectémetro, montafia matematica,
amiguitos del silencio y cajas mégicas; ya que, cada una de
estas intenciones, promueve el deseo de aprender a aprender,
porque:

e Kl lectémetro, potencializa la motivacién en torno a la
competencia lingiifstica.

e La montafia matemadtica, promueve el desarrollo del
pensamiento matemaético.

e Los amiguitos del silencio contribuyen al desarrollo de
las inteligencias inter e intrapersonal.

e Las cajas mégicas, favorecen la toma de decisiones con
respecto al aprendizaje de contenidos, despierta el gusto
por aprender a aprender y potencializa todas las
inteligencias.

Cabe destacar que las estrategias desde su integralidad

potencializan las inteligencias multiples que conllevan al
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aprendizaje auténomo y les brinda a los nifos las
herramientas para enfrentar los retos y desatios que
establecen las sociedades actuales; es cuando el maestro,
prepara a los nifios para vida al hacer posible la relacién de
los saberes escolares con los saberes sociales.

La evaluacién del aprendizaje en el escenario de las
inteligencias multiples, se orienta a partir de estrategias que
promueven la autoevaluacion, coevaluacién y
heteroevaluacion.

El disefio de un aula inteligente tiene que ver con las
interacciones que se presentan en torno al aprendizaje y a la
organizacién de la ensefianza en el marco de la teorfa de las
inteligencias multiples. Aunado a esto, la creacién de un
ambiente propicio para el aprendizaje, involucra de manera
significativa al maestro, al ser el responsable de disefiar,
implementar y evaluar, estrategias; seleccionar materiales y
recursos diddcticos a partir de las caracteristicas de los
educandos; dosificar tiempos; recuperar experiencias y
vivencias derivadas de contextos inmediatos, que se
convierten en medios de aprendizaje.

En la actualidad, la sociedad se enfrenta a grandes retos
que deben saber superar, por lo tanto, la teorfa de las
inteligencias multiples es una opcién al proporcionar
diversas bases esenciales, para potencializar las capacidades
humanas. Cabe destacar que en el dmbito educativo se
incluyeron las IM como parte del curriculo para
potencializar nuevos modos de aprendizaje, donde los nifios
reflexionan y los docentes se reconstruyen a partir de la
creacion de escenarios 1nnovadores, centrados en los

intereses, necesidades y caracterfsticas de los nifos.
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La aplicacién de toda propuesta cobra sentido, si es
posible, valorar su pertinencia a partir de situaciones reales,
por tal razén, se recuperd la condicién que enfrenta la
sociedad mundial con respecto a la pandemia y a la atencién

de los estudiantes.
Conclusiones

El eje problematizador de este ensayo, ;Por qué considerar
la autonomia como parte de las inteligencias multiples?, es el
referente para las siguientes conclusiones:

Para comprender el proceso de aprendizaje de los nifios de
educacién primaria, es recomendable tomar en cuenta la
teorfa de las inteligencias multiples, debido a que ésta,
sustenta y demuestra que los nifios aprenden de diferente
manera a partir de sus distintas capacidades. Ademds, de
atender los fines que establece el modelo educativo vigente,
que coloca al estudiante al centro en el proceso de
aprendizaje. Con base en este referente, se destaca que es de
vital importancia brindar las bases que potencialicen las
inteligencias multiples de los nifios desde los primeros
grados de su educacién, tomando en cuenta el logro de las
competencias del perfil de egreso que establecen los planes y
programas de estudio, si la intencién es lograr que los nifios
se responsabilicen de su aprendizaje para enfrentar los retos
que establece una sociedad global que privilegia las
competencias para la vida.

En el dmbito educativo deben transtormarse los procesos
de ensefanza y aprendizaje para entender la importancia de

trabajar de manera integral para potencializar el saber de los
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educandos, ahora bien, la transformacién se realiza a partir
del disefio de secuencias didécticas y proyectos desde el
marco de las inteligencias multiples, estas como una
herramienta que permitan transversar la educacién. Es
importante resaltar que las secuencias didacticas y los
proyectos de enseflanza, permiten potencializar el proceso de
aprendizaje y transformar la intervencién pedagégica de los
docentes, y también es necesario, considerar los procesos de
evaluacién para conocer los avances de los educandos a
través de la autoevaluacién, coevaluacién y heteroevaluacién
para que el nifio sea responsable de su propio proceso de
aprendizaje.

Si bien, la intervencién del docente desempefia un papel
fundamental para impulsar el aprendizaje de los nifos;
entonces, es necesario brindar oportunidades de aprendizaje,
desde la perspectiva de las inteligencias multiples, para
promover la construccién del aprendizaje auténomo, a partir
de la creacion de ambientes favorables, en donde los
estudiantes se desenvuelvan mediante experiencias
educativas que les permita consolidar el desarrollo de sus
habilidades, conocimientos, capacidades fisicas, cognitivas y
sociales.

Para potencializar las habilidades de los nifios a partir de
la implementacién de estrategias docentes que respondan a
las necesidades e intereses de los nifios, a su deseo por
aprender de manera auténoma; implica que, el docente debe
tomar en cuenta al momento de organizar la ensefianza, la
aspiracién del nifio por descubrir nuevas cosas, y recuperar
el contexto inmediato en donde se desempena el educando,

para vincular los saberes escolares con los sociales.
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Formar para la vida en el siglo XXI, significa preparar a
los educandos con las competencias y habilidades necesarias
que les permita resolver un problema en su vida cotidiana.
Una de las competencias clave que se toman en cuenta en el
disefio de secuencias didacticas desde las IM, es aprender a
aprender, que significa que los nifios sean capaces de
aprender a hacer, aprender a ser, aprender a conocer y
aprender a vivir juntos, a partir del desarrollo de sus
habilidades socioemocionales para poder dirigir su propia
vida, por lo tanto, la autonomia es una habilidad que requiere
incorporarse como parte de las inteligencias multiples, al
tavorecer el desarrollo integral de los nifios para enfrentar

un mundo global con una nueva normalidad.
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EL CAMBIO CONCEPTUAL A TRAVES DE LA
EXPERIMENTACION; UNA PROPUESTA PARA
EDUCACION PRIMARIA

Maria de Lourdes Argiiello Falcon
Izchel Estrella Gomez

Presentacion

La ciencia es un area que se considera de suma importancia
para el desarrollo de un pafs, pues es “una actividad humana
muy amplia, compleja y en evolucién constante [...]
impregnada de posibilidades y limitaciones” (Liguori y
Noste, 2005, p. 28) y que en cierto modo, su conocimiento
ayuda a mejorar la calidad de vida de las personas, pues
tavorece la toma de decisiones sobre sus necesidades
individuales y problemas con implicancias sociales que
tengan relacién con cuestiones cientificas (Liguori y Noste,
2005), para tomar conciencia y de este modo las decisiones
tomadas favorezcan de manera personal como ecolégico y/o
tecnolégico.

Para la construccién de este ensayo serd importante
buscar la explicacién sobre: ;Por qué el método cientifico es
un medio que permite al estudiante lograr un cambio
conceptual?, :Por qué el cambio conceptual permite a los
estudiantes desarrollar las habilidades cientificas para
comprender los fenémenos, procesos naturales, tecnolégicos
y sociales?, ;Por qué es importante que los nifios de primaria

puedan entender y explicar el mundo en el que viven a través
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del método cientifico?, ;Cudles son los referentes tedricos
que permiten fundamentar pedagdgicamente la propuesta
didactica? Las respuestas a estas preguntas, formaran el
contenido de este trabajo.

Con base en lo anterior, una de las mayores pretensiones
de la educacién es formar sujetos auténomos, capaces de ser
participantes activos en la sociedad, con un pensamiento
critico, consientes, empdticos, resilientes, solidarios; quizd
una forma de lograrlo sea potenciar el pensamiento
divergente de los estudiantes.

De esta manera la ciencia es un area que implica la
utilizacién de diversas habilidades como es el observar,
plantear preguntas para obtener informacién, investigar e
interpretar informacién asf{ como sistematizarla y
comunicarla y con ello, ser capaces de confrontar y explicar
ideas (SEP, 1997) y de este modo, crear en los estudiantes un
sentido critico para potenciar una forma de pensamiento, en
el caso de las ciencias, que sea proximo a las ideas cientificas
(Pozo y Goémez, 2009) y les permita comprender los
tenémenos y procesos que ocurren a su alrededor.

En este sentido, se pretende elaborar una propuesta
didéctica, que permita disefiar estrategias para del cambio
conceptual que realizan los estudiantes de sexto grado a
través de la aplicacién del método cientifico, como una forma
de comprobacién de la realidad y de esta manera les sea
posible entender “los fenémenos y procesos naturales” (SEP,
2000, p. 7) y tecnolégicos que le rodean en su contexto y

logre ser capaz de explicarlos desde una mirada cientifica.



Problematizacion

Como primer punto, es importante mencionar que la
formacién  cientifica en la  educacién  obligatoria,
especificamente en educacién primaria es fundamental, pues
vivimos en un mundo en el que para comprenderlo es
necesaria la cultura cientifica (Nieda y Macedo, 1997); esto
ha sido un punto de atencién en el que se ponen multiples
esfuerzos para su desarrollo, ésta forma parte de los
curriculums de la educacién en México y de la politica
educativa.

En este sentido, a nivel nacional e internacional se evalta
de forma periddica las competencias cientificas que deben
dominar los nifios y adolescentes a través de la aplicacién de
diversas pruebas estandarizadas, estas evaluaciones permiten
reconocer los resultados que obtienen los estudiantes
(Guerra, en Flores-Camacho, 2012). Este es un referente
para que cada pafs haga conciencia de los resultados y
visualice la manera de mejorar la formacion cientifica de los

estudiantes.
Referentes internacionales

La prueba Programme for International Student Assessment
(PISA, por sus siglas en inglés), es un estudio que promueve
la Organizacién para la Cooperacién y el Desarrollo
Econémico (OCDE), en éste participan, desde el afio 2000,
paises que son miembros y no miembros de esta

organizacion, con el objetivo de determinar la capacidad que
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tienen los estudiantes para emplear sus conocimientos,
actitudes, habilidades para participar de manera activa en las
exigencias de la sociedad actual (INEE, 2016), mostrandose
a través de las puntuaciones obtenidas por cada pafs, la
capacidad y competencia que tienen los estudiantes en cada
una de las tres dreas fundamentales: lectura, matematicas y
ciencias.

Es a partir de ello que, en el 4rea de ciencias, la prueba
mide el nivel de la competencia cientifica que tiene el
estudiante, a partir de tres subescalas: “explicar
cientificamente los fenémenos; evaluar y disefar la
investigacién cientifica; y la interpretacién de datos y
evidencias clentificas a partir de diferentes tipos de
conocimientos” (INEE, 2016). Cabe senalar, que éstos
contenidos son retomados en los Planes y programas de
estudio 2017, que la Secretaria de Educaciéon Publica emite
para la educacién basica.

Es importante puntualizar, que para la educacién primaria
los contenidos retomados en esta prueba se encuentran en el
programa de estudio de la asignatura de Ciencias Naturales,
con el propésito de que exista “una visién integrada en una
estructura de conocimiento que los hace interdependientes
(...) y los induce a retlexionar de la ciencia y la tecnologia,
sus impactos sociales y medioambientales” (SEP, 2017, p.
268)

En este sentido, los estudiantes seran capaces de tomar
una postura critica ante lo que conocen y les serd mas facil
“relacionar los aprendizajes con la vida cotidiana” (SEP,

2011), para poder responder a las necesidades actuales de una
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aldea global y la toma de decisiones para la actuacién
personal.

En cuanto a los resultados obtenidos, en el area de
ciencias, en las dos tltimas pruebas de los afios 2015 y 2018,
se obtuvieron 416 puntos y 419 puntos respectivamente en
cada uno, con una diferencia de tres puntos entre cada
prueba, lo cual no significa un avance en el desempefio a
escala global, encontrandose México por debajo del
promedio determinado por la OCDE, el cual es de 493 pts
(INEE, 2016), se puede observar que México, se mantiene en
el nivel 2 del desempefio mundial.

Con base en este nivel, se puede decir que los estudiantes
se encuentran apenas en un limite, situacién preocupante
pues la sociedad actual se encuentra rodeada de cambios
naturales, cientificos y tecnolégicos, en una sociedad del
conocimiento (INEE, 2016), que exige que los estudiantes
tengan conocimiento de lo que les rodea y sepan utilizar ese
mismo para ser participantes activos en la sociedad.

Asf mismo, se debe tomar en cuenta que al situarse en este
nivel (dos), el estudiante es capaz de usar el conocimiento de
cotidiano y procedimental basico, para identificar una
explicacidn cientifica, asf mismo reconocer datos y preguntas
que busca responder un disefio experimental, también
pueden usar el conocimiento cientifico basico y cotidiano
para realizar conclusiones vélidas a partir de datos simples,
asf como que es capaz de mostrar conocimientos epistémicos
(OCDE, en INEE, 2016).

Sin embargo, nos tendriamos que preguntar ;Por qué
estamos formando sujetos que utilizan en el nivel basico los

conocimientos cientificos?, ;Por qué no se han concretado las
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politicas educativas en materia del fomento de la ciencia y
tecnologfa?, ;De qué forma tienen que transformarse las
practicas educativas para formar sujetos con un pensamiento
divergente?

En este sentido, los resultados de esta prueba
internacional es un punto de referencia de la situacién en la
que se encuentra la formacién cientifica en el pafs y las
oportunidades de avanzar al siguiente nivel, quiz4 una forma
de empezar a trabajar en esta brecha, sea analizar y modificar
la forma en que se ensefa ciencias.

Ante esto surgen las siguientes preguntas, ;Qué hace falta
hacer para que los conocimientos sean asimilados y se
utilicen para entender el mundo natural y por ende se refleje
en los resultados a nivel mundial? ;Cémo fortalecer la
formacioén cientifica en los estudiantes para que sean capaces
de desarrollar un pensamiento divergente y les permita usar

el conocimiento para entender el mundo?
Referentes nacionales

Con relacién a los referentes nacionales, existen dos pruebas
que son aplicadas cada afio. La prueba del Plan Nacional para
la Evaluacién de los Aprendizajes, denominada PLANEA,
ésta tiene como propésito evaluar los conocimientos
esenciales que deben adquirir los estudiantes al término de
cada nivel de la educacién obligatoria (planea, s.t.).

Cabe destacar que esta, Unicamente valora los
conocimientos en las dreas de KEspafol, especificamente
comprensién lectora y el drea de matemadticas, no toma en

cuenta la evaluacién de las competencias cientificas de los
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estudiantes. Esto nos puede dar una idea de que quiz, la
formacién cientifica no sea un tema de interés para la politica
educativa.

Por otro lado, se aplican Exdmenes de la Calidad y Logro
Educativo, éstos dieron inicio en el afio 2005, cuyo propdsito
es el de tener una visién acerca de los conocimientos que
tienen los estudiantes al finalizar su educacién, asi como
identificar las fortalezas y debilidades del curriculo, segin el
grado evaluado y por tltimo atender el rendimiento escolar
y mejorar los resultados de las evaluaciones a gran escala
(INEE, 2005), es por ello que su aplicacién esta dirigida a los
grados terminales de cada nivel.

Cabe destacar que esta prueba es aplicada en cuatro areas,
Espaiiol y Matematicas como las dos mdas importantes, sin
embargo, se evaltan también Ciencias Naturales y Ciencias
Sociales, al considerarse asignaturas que cubren grandes
areas curriculares (INEE, 2016) y que en ocasiones son
temas transversales en otras asignaturas.

En la tabla 1, se muestran los resultados en ciencias
naturales de la Gltima prueba realizada de los Exdmenes de
Calidad y Logro Educativos en sexto grado de educacién
primaria en el aflo 2013, en donde se muestra que el mayor
porcentaje de estudiantes se encuentra por debajo del nivel
bésico.

Tabla 1. Resultados a nivel nacional en la asignatura de
Ciencias Naturales de los Exdmenes de Calidad y Logro
Educativos INEE
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Niveles de logro
Alcanzan al Alcanzan al
- menos el ni- | menos el nivel
trat j .
sirato Alumnos SEREER Basico | Medio | Avanzado | vel Béasico Medio
escolar del Basico
% % % % % %
Hombre 35 32 21 12 65 .
Nacional |Mujer 30 34 24 13 70 P
Diferen- -4.8 -3.2
cia

Resultados de los Exdmenes de Calidad y Logro Educativos (INEE, 2019).

Con base en la tabla anterior, se puede observar que entre
el 65 y 70% de los estudiantes entre niflos y nifas
respectivamente, tiene un nivel basico o por debajo de éste,
en los conocimientos de ciencias naturales, mostrandose
también en un porcentaje menor del 33 y 36% en nifios y
niflas, que alcanzan apenas un nivel medio en los
conocimientos que deben tener en sexto grado, por lo que es
necesario poner atencién en estos niveles y tal vez sea
necesario conocer en qué contenidos se encuentran con un
nivel mas bajo para continuar trabajandolos y mejorar su
aprendizaje.

Con respecto a los contenidos que se evaltian en esta
prueba, en el drea de ciencias naturales, en sexto grado, se
retoman los temas de “los seres vivos; el cuerpo humano y la
salud; el ambiente y su proteccién; materia y energfa; ciencia,
tecnologfa y sociedad”, con base en estos contenidos, se busca
determinar el nivel de los conocimientos que tienen los

estudiantes, a nivel nacional (Gémez, 2013).
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Sin embargo, es paraddjico que, la mayoria de los temas
no estin contenidos en el curriculo del programa de estudio
de la asignatura de ciencias naturales para ser desarrollados
en el aula. Esto con base en el andlisis curricular realizado
del programa de estudios de ciencias (SEP, 2011).

Lo anterior, puede ser una razén por la que los resultados
obtenidos a nivel nacional e internacional, aunado a
diferentes factores socioeconémicos del contexto de los
estudiantes, sean por debajo de los niveles esperados, segiin
las escalas de estas pruebas.

Es de esta forma que se puede desprender la pregunta,
cQué es lo que hace falta hacer? ;Por qué existe tanta
discrepancia entre los conocimientos que debe tener el
estudiante y lo que se evalta si la competencia cientifica es la
misma?, A qué se debe realmente que los estudiantes no

alcancen un mayor nivel en los conocimientos cientificos?
Referentes locales

Por otra parte, a nivel escolar, se observa que en algunas
escuelas primarias (datos empiricos de observacién), se resta
importancia al estudio de las ciencias, se enfocan
principalmente en las asignaturas de Espafiol y Matematicas,
especificamente en comprension lectora y calculo mental. Se
llevan a cabo de manera periédica pruebas para medir el
avance en éstas dreas y de ésta manera, saber como y en qué
area apoyar mas a los estudiantes para evitar los rezagos en
dichas asignaturas.

Quizd lo anterior no es casual, debido a que la carga horaria,

propuesta por los Planes de estudios 2011 y 2017 son de
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cinco horas a la semana para Espafiol y Matematicas y para
el estudio de las ciencias el Plan de estudio 2011 consideraba
tres horas, mientras el 2017 s6lo dos horas por semana.

Asf mismo, a nivel escuela, se aplica la prueba del Sistema
de Alerta Temprana (SISAT), es definida cémo un “conjunto
de indicadores, herramientas y procedimientos sistematicos,
para detectar y atender a tiempo a los alumnos que estén en
riesgo de no alcanzar los aprendizajes esperados o de
abandonar la escuela” (SEP, s.f.), pues ademas de que se
evallan estos puntos, se registran las inasistencias y bajas
calificaciones, esto para que se detecte el avance, posible
rezago o abandono escolar del estudiante.

Un punto importante de resaltar, es que esta prueba no
toma en cuenta la evaluacién de la competencia cientifica de
los estudiantes. Esto se convierte esta en una debilidad
porque se carecen de datos para fortalecer la competencia
cientifica, estimular el interés y curiosidad que pudieran
tener los estudiantes respecto a la ciencia e interesarlos en la
ciencia y tecnologfa como parte de su vida cotidiana.

Por otro lado, en una entrevista realizada a un docente de
educacién primaria, éste mencioné que el pensamiento
cientifico no se considera dentro de la ruta de mejora de la
escuela, porque la prioridad y atencién que les piden es la
comprensién lectora y cdlculo mental, por lo tanto, el 4rea
cientifica, Unicamente se toma en cuenta a partir de la
consideracién de cada docente dentro del aula.

Asi mismo, a partir del andlisis del libro de texto de
ciencias naturales de sexto grado, se encontré que no en
todos los temas se propone la experimentacién como una

forma de trabajar el contenido, la mayoria de informacién
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que éste presenta es tedrica, dejando de lado el contenido
cientifico y la relacién con método cientifico.

Finalmente, lo anterior, pudiera ser una limitante para que
el estudiante produzca aprendizaje a partir de las tres fases
que plantea Harlen (1998); la relacién (supone observar,
hacer hipétesis y predecir); comprobacién (realizar una
prueba adecuada, que supone observar, medir y registrar); e
interpretacién (extraer conclusiones y reflexionar) y asf los
nifios confronten y prueben las ideas que tienen para

construir o reconstruir las concepciones que ya poseen.

Elementos tedricos para el disefio de la propuesta

didactica

Cabe mencionar que, para la construccién de la propuesta
didéctica, enfocada al cambio conceptual de los estudiantes
de sexto grado, se realiz6 una bisqueda documental sobre los

autores que pueden orientar el disefio de la propuesta.
Teoria de la estructura alternativa

Para empezar la estructura alternativa, o alternative
tramework theory, propuesta por Wennstrém (2012), hace
mencién de que la estructura alternativa esta construida
desde la tradicién constructivista que menciona que el
conocimiento es una construccién individual del sujeto que
interactia con su medio (p. 9) de esta manera el nifio crea y
reestructura sus conceptos o segﬁn Wennstrom (QOIQ, p- 9),
se refleja en el aprendizaje de los estudiantes, al modificar y

reemplazar su estructura alternativa con una solucién
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correcta que esté cientificamente aprobada, es decir, que no
se quedan en la base empirica que construyeron al inicio.

Es de esta manera que, el aprendizaje de las ciencias, a
partir de las ideas previas o de la estructura alternativa que
tienen los estudiantes, es propia, cada uno de ellos las
interpretara de una manera diferente (Driver, Guesne y
Tiberghien, 1996) y forman parte de su razonamiento y el
pensamiento que tenfa sentido para ellos (Harlen, 1998), en
este sentido, los estudiantes pueden reestructurar sus ideas,
sin embargo no quiere decir que estas sean correctas y se
debe acercar a los nifios a que su pensamiento o estructura

cognitiva esté apegada al aspecto cientifico.
M¢étodo cientifico

Como es sabido, el método cientifico es una metodologia
cientifica que es empleada para obtener nuevos
conocimientos, ésta ha caracterizado a la ciencia, basdndose
en la observacién y experimentacién que permiten
comprobar la formulacién de hipétesis y preguntas que se
han formulado con el objetivo de comprobarlas y verificar si
esta merece obtener el rango de ley (Ruiz, 2007), es por ello
que en el cambio conceptual se han retomado las dos etapas
principales para recalcar su importancia.

Cabe destacar que el método cientifico estd basado en
desarrollar un razonamiento cientifico el cual, segin Ruiz
(2007), constituye un proceso estricto de deduccién, en el que
no es aceptada la imaginacién ni el pensamiento intuitivo,
pues es basicamente la comprobacién de ese razonamiento a

partir de una hipétesis, es decir, es la comprobacién a través
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de la experimentacién para comprobar la tesis o pregunta
que llevé a la realizacién del mismo.

Es de esta manera que los autores Jara, Cuetos y Serna,
(2015) muestran la importancia del cambio conceptual y de
la experimentacién para poder comprender la ciencia, sin
embargo, también un aspecto importante para que esto se
lleve a cabo es el nivel cognitivo de los estudiantes segtn su
edad, en donde segtn Jara (en Jara, et. al, 2015), mencionan
que los nifios de 10 afios de edad comienzan a realizar
operaciones y manejar conceptos con un mayor grado de
dificultad.

En este orden de ideas, Piaget (citado en Labinowicz,
1987) atribufa, en la etapa de operaciones concretas, una
capacidad de pensamiento 16gico como un periodo avanzado,
en donde su mayor grado de abstraccién y objetividad les
permite trabajar con diferentes variables e interrelaciones,
asi como ejecutar los pasos de la experimentacion,
observacién, la formulacién de hipétesis y obtencién de
conclusiones, siendo capaces de entender y aplicar el método

cientifico para comprobar sus ideas (Jara, et. al, 2015).
Estrategias para el cambio conceptual

En este sentido las estrategias, van dirigidas a un objetivo en
especifico que quiere ser logrado, es importante también
tener en cuenta los conocimientos que tiene el estudiante, asf
también el contexto, “las estrategias, como procesos de tomas
de decisiones, [en dénde’] el alumno elige y recupera, [...7]
los conocimientos que necesita para cumplimentar un

determinado objetivo, segin de las caracteristicas de la
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situacién educativa en que se produce la accién” (Monereo,
1998), a partir de aqui, que todo lo que el estudiante recupere

al emplearlas, debera favorecer al cambio conceptual en ellos.

V de Gowin (UVE heuristica o de Gowin).

La V de Gowin, (1981, en Herrera y Sanchez, 2012), es una
estrategia de aprendizaje que se emplea principalmente en el
area de clencias y matemdticas, fue presentada en el afo de
1977, desde entonces se le ha considerado til como parte de
la préactica y en 1978, fue empleada en estudiantes de
secundaria para entender las ciencias y de ahi, fue empleada
en educacién superior para otras areas de estudio.

Asf de esta manera, que para poder emplear la UVE de
Gowin, él propuso cinco preguntas para aplicar a cualquier
exposicién (Guardian y Ballester, 2011), scudl es la pregunta
determinante?; ;cudles son los conceptos clave?; icudles son
los métodos de investigacién que se utilizan?; ;cudles son las
principales afirmaciones sobre este conocimiento? Y ;cuéles

son los principales juicios de valor?
Aprendizaje Basado en Problemas.

Otra estrategia que se considera importante abordar para
tavorecer el cambio conceptual en los estudiantes, es el
Aprendizaje Basado en problemas (ABP), propuesto por
Frida Dfaz Barriga, (2006), quien menciona que esta
estrategia consiste en el planteamiento de una situacién
problema, dénde su construccién, anélisis y/o solucién

constituyen el foco central de la experiencia, en dénde se
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pretende promover el desarrollo de la indagacién y
resolucién del problema en cuestién (2006), para tavorecer el
cambio en la estructura cognitiva del estudiante.

Del mismo modo, es importante mencionar que dicha
estrategia es utilizada principalmente en el drea de
matematicas, sin embargo, se considera importante también
emplearla en el drea de ciencias, pues permite motivar y
generar conflicto cognitivo que favorece el aprendizaje y
comprensién de fenémenos y conceptos significativos,
ademds que se define como una experiencia pedagdgica
préctica para investigar y resolver problemas vinculados al

mundo real.
Pensamiento divergente

Para iniciar a explicar este tipo de pensamiento, es
importante saber que se deriva de la creatividad, pues fue
Guilford quien, en los afios 50, dio relevancia a la creatividad
en los sujetos, ideas que revolucionaron el pensamiento de
esa época pues no se le daba la importancia a este aspecto
como parte del desarrollo del sujeto.

Es a partir de lo anterior, que se postula que el
pensamiento divergente permite reflejar la creatividad en la
invencién o descubrimiento de técnicas y en la capacidad de
encontrar diferentes soluciones a problemas (Alvarez, 2010)
y de esta manera resolver problemas de manera distinta y
con mayor posibilidad de obtener diferentes resultados de un

mismo fenémeno o problema.
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Ecologia conceptual

En cuanto a la ecologfa conceptual, y para poder comprender
este concepto, Strike y Posner (citados en Schnotz,
Vosniadou y Carretero, 2006) hacen esa definicién,
mencionan que cuando hay una preconcepcién o idea previa,
esta funciona como medio de interpretacién y explicacién en
clertos momentos, procesos o fenémenos y son determinados
por el contexto en el que el sujeto se desenvuelve (p. 17),
toma en cuenta la existencia de interdependencia de factores
conceptuales como son las anomalfas, que refieren a
concepciones que construye el sujeto con base en sus
preconcepciones pero no son suficientes para explicar el
tenémeno.

Es la interaccién de ideas previas, el apoyo para su
modificacién y el contexto que interviene para lograr
comprender el fenémeno que se va a estudiar, asi como
también la motivacién como un factor importante, desde la
perspectiva cognitivo-social, en el cual “subraya el papel que
desempefia la motivacién en la interpretacién y creencia
sobre los eventos” (Strike y Posner, citados en Garcés y
Veldzquez, 2007), para que el estudiante, si le interesa lo
estudiado, sea més facil que los conceptos sean aprendidos.

Por otro lado, el concepto de ecologia conceptual es
empleado y definido por Toulmin (citado en Vera, Fernandez
y Bravo, 2015), como el que las concepciones, ideas,
conceptos y conocimientos se mantienen de forma
permanente en constante cambio y que se transforma,

llamandolo a esto como una evolucién conceptual o teoria
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evolucionista de Toumlin (citado en Vera, Fernindez y
Bravo, 2015), pues considera también que la ecologia
conceptual es holistica y que el estudiante para poder
comprender y evolucionar en la misma, debe cuestionarse el
conocimiento que adquiere y qué aprende, y asi el que su

conocimiento avance y se fortalezca de manera constante.
Conclusiones

Una tarea fundamental de la docencia es coadyuvar en el
desarrollo integral del sujeto, éste implica reforzar una serie
de habitos, valores y conocimientos que les sirvan de base
para ser sujetos competentes en todas las dreas de su vida,
auténomos, capaces de tomar decisiones fundamentadas; por
esto recobra importancia que el nifio aprenda a confrontar
los conocimientos, que supere las creencias basadas en
hechos empiricos, por estas razones el estudio de las ciencias
y el método cientifico son esenciales en la formacién de nifios
y jovenes.

Asi mismo, se puntualiza, que las ciencias son un area del
conocimiento que se basa en la construccién del mismo y
explican “como es el mundo en que vivimos” (Coleto, 2009
en Ortiz y Cervantes, 2015) considerandose como un hacer
cosas, preguntas y experimentos (Cabello, 2011 en Ortiz y
Cervantes, 2015) en donde los estudiantes pueden ser
capaces de manipular y conocer a través de la observacién y
experimentacién cémo es que suceden ciertos fenémenos
naturales, tecnolégicos y sociales.

Es importante y decisivo, incorporar précticas diferentes

en la docencia que permitan un adecuado aprendizaje de
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éstas, en las que, a partir del método cientifico, se logre un
cambio conceptual desde los marcos alternativos de
referencia (Wenstrom, 2012) hasta la modificacién
conceptual y desarrollo del pensamiento divergente en la
toma de decisiones de los estudiantes.

La utilizacién de metodologias, UVE heuristica (Herrera
y Sénchez, 2012) y Aprendizaje Basado en Problemas (Dfaz,
2006), permiten al estudiante entender y resolver problemas
que se encuentren vinculados con el mundo que lo rodea y de
esta manera encontrar las respuestas a sus cuestionamientos
a partir de la comprobacién de sus preguntas e hipétesis, y
de esta forma lo aprendido sea significativo, asf mismo logren
cambiar las preconcepciones que el estudiante tiene.

El cambio conceptual es realizado de forma consciente por
los nifios, quienes antes, durante y después de la
experimentacién pasan por cada uno de los niveles
progresivos que los llevan a esa reordenacién de
conocimientos y comprension de los fenémenos, sin embargo
a pesar de que se ha visto que México obtiene resultados
bajos en ciencias, no se han generado politicas educativas ni
cambios curriculares que lleven a mejorar esta 4rea en los
estudiantes lo que trae como consecuencia que los
estudiantes tengan dificultades para comprender el mundo
que lo rodea.

Finalmente, un nifio que confronta, que pone en duda lo
establecido, que puede comprobar el conocimiento, tendra la
posibilidad de ver las cosas de diferente manera, con un
pensamiento divergente; esto quizd llevard a tener

estudiantes, y por ende, una sociedad mdas justa, con
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conocimientos que nos permita tener democracia, justicia,

desarrollo, crecimiento y paz.
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APRENDER OPERACIONES BASICAS EN LA
ESCUELA PRIMARIA

Stephanie Alejandra Espaiia Murillo

Presentacion

Este ensayo es resultado de una investigacién que se realizé
en la Escuela Primaria “Severiano Gémez Ontiveros” del
sistema federal del Estado de México, ubicada en el
municipio de Ciudad Nezahualcéyotl. La muestra se
conformé por 30 estudiantes de segundo grado del grupo 30
“A”. La intencién de esta investigacién-accidn, fue propiciar
cambios para trasformar la realidad social o educativa a
partir de la muestra seleccionada.

El planteamiento que propicié la indagacién y tavorecié la
comprensiéon del tema de estudio, refiere: ;Por qué los nifos
de tercer grado de Educaciéon Primaria aprenden operaciones
bésicas mediante el método de Pélya?

A partir de los resultados de la investigacién, surgen
nuevas interrogantes; sin embargo, el interés se centra en el
cuestionamiento, ;por qué el aprendizaje de las operaciones
bésicas, promueve el pensamiento matematico?

Para dar respuesta a esta pregunta, fue necesario,
considerar los datos que se derivan de las pruebas
estandarizadas en el &mbito nacional e internacional, porque
la ensefianza de las matematicas es universal y los resultados,
son indicadores que permiten mejorar el proceso de

ensefianza y aprendizaje.
179



La evaluacion de los contenidos matematicos

Las matematicas en la educacién se explican a partir de
diferentes estrategias, técnicas y métodos aplicados en la
ensefianza, su importancia radica en el rol que juegan en
torno a las caracteristicas y necesidades de las sociedades del
siglo XXI; por tal motivo, el aprendizaje de los nifos con
relacién a los contenidos y al pensamiento matematico, se
evalia por distintos organismos nacionales e internacionales.

Por ejemplo, la Organizaciéon para la Cooperacién y el
Desarrollo Econémico (2017), mediante el Programa para la
Evaluacién Internacional de Alumnos (PISA), “mide hasta
qué punto el alumnado de 15 afios, hacia el final de la
educacién obligatoria, ha adquirido conocimientos 'y
destrezas clave que son esenciales para la plena participacién
en sociedades modernas” (p.12).

La dosificacién y evaluacién de los aprendizajes clave son
un referente para comprender la intervencién docente en el
marco de las finalidades educativas nacionales e
internacionales, por tal motivo, el aprendizaje de las
matemadticas o el desarrollo del pensamiento matemadtico es
una prioridad global, que requiere ser atendida, desde lo
local.

De acuerdo con la Organizacién para la Cooperacién y el
Desarrollo Econémicos, en México, los resultados, no han
sido favorables al estar por debajo de la media internacional
(Ver tabla 1).
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Tabla 1. México: Tendencias en el desempeiio en

matematicas de 2003 a 2018
Tendencias en el desempefio en matematicas
Afio 2003 2006 2009 2012 2015 2018
Media OCDE 500 497 499 494 490 500

Resultados 385 406 419 413 408 409
México

Miximo puntaje internacional

Finlandia 544
Finlandia 548

Corea 546
Shanghai- 613

China
Singapur 564

Corea 526

Nota: Informacién recuperada de los informes OCDE del 2003 al 2018.

Otra perspectiva internacional es la Agenda 2030, la cual
tue propuesta por la Organizacién de las Naciones Unidas
(ONU) en el 2015, y cuyos objetivos de desarrollo sostenible
se enfocan, entre otros puntos, a brindar una educacién de
calidad. A partir de este referente, se observa que “1 de cada
3 nifos y adolescentes (86%) no alcanzan los niveles minimos
de competencia en lectura y 1 de cada 2 (52%) en
matemadticas” (ONU, 2015, p.1), lo cual denota las
debilidades en las competencias matematicas que, atn faltan
por mejorar y que estan estrechamente relacionadas con la
manera de impartir las clases.

En el ambito nacional, los resultados derivados de la
prueba PISA aplicada en el 2019 para estudiantes de 6° de
educacién primaria y la informacién que se obtiene del

Sistema de Alerta Temprana (SisAT), de la escuela primaria,
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hacen evidente que al término de la educacién bésica, la
mayoria de estudiantes tienen dificultades para alcanzar los
aprendizajes clave que propone la SEP.

Con lo anterior, queda evidenciando que la ensefianza y el
aprendizaje de las matemdticas en la educaciéon bdasica se
visualiza como un problema del sistema educativo mexicano
al no lograr que los estudiantes adquieran las competencias
necesarias con respecto a las matematicas; condicién que
dificulta su incorporacién al mundo global.

Cabe destacar que esta problemadtica se puede explicar a
partir de diferentes factores; no obstante, la organizacién de
la ensefanza es determinante para lograr los aprendizajes
esperados que establece la SEP y, por lo tanto, atender las
necesidades de aprendizaje de los nifios y adolescentes de las
sociedades del siglo XXI.

La ensefianza y el docente

Para lograr aprendizajes significativos y efectivos en
matemadticas, es indispensable considerar la ensefianza,
porque a partir de las intenciones y estrategias de
intervencién docente, es posible el logro de las finalidades
educativas.

La ensefianza de acuerdo con Michael Saint-Onge (2000),
es “una actividad profesional de cooperacién con una o mas
personas que aprenden unas asignaturas que forman parte de
un programa de formacién” (p. 120).

Bajo esta 16gica, es evidente que en el proceso de ensefianza
siempre esté presente el sujeto que aprende y el motivo del

aprendizaje, en este caso el referente son los contenidos
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matematicos. La relacién que se establece entre el docente, el
estudiante y el contenido es inseparable, por lo tanto, la
aplicacién de estrategias, técnicas o métodos para promover
o potencializar el aprendizaje, es determinante. Cuando la
intencién es lograr que los estudiantes desarrollen un
pensamiento matemaético.

Para Perrenoud (2007) “La ensefianza es un desatio que
exige una preparacién perfecta” (p. 156). Esta perfeccién se
explica a partir de las competencias docentes relacionadas
con el conocimiento, habilidades, destrezas y actitudes ante
el aprendizaje. Aunado a esto, “la enseflanza no es siempre
igual. Hay diferentes enfoques para ensefiar o manejar el aula
que son apropiados en diferentes situaciones” (Fullan y
Hargreaves, 2000, p.39),

Es importante sefialar que, la docencia va mas alla de
pararse frente a un grupo o pretender enseiiar, es decir, tiene
que ver con “...algo mas que ofrecer una disertacién
magistral: es aplicar un método de ensefianza que ayude
eficazmente a que los alumnos se pongan a aprender con
interés lo que se desea que ellos consigan” (Michel Saint-
Onge, 2000, p. 24).

Con base en lo expuesto se define a la ensefianza como un
proceso de interaccién entre los docentes, el contenido y los
educandos, en donde se pretende que a través de distintas
técnicas, métodos y estrategias; disefladas y aplicadas se
generen ambientes favorables de aprendizaje que promuevan
el desarrollo del pensamiento matematico.

En consecuencia, los formadores deben cumplir con un
perfil que demuestre su preparacién profesional para llevar a

cabo el desarrollo y aplicacién de estrategias, técnicas y
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métodos para contribuir al desarrollo integral de los
estudiantes, a partir de cada uno de los aspectos que

actualmente demanda las sociedades del siglo XXI.
Matematicas y pensamiento matemético

Es importante conceptualizar a las matemdticas, para
reconocer la diferencia respecto al pensamiento matemaético.
Esta disciplina, es la ciencia encargada de describir y analizar
las cantidades, el espacio y las formas que existen en distintos
objetos. Su relacién con la aplicaciéon de diversos métodos
que dan solucién a distintas perspectivas; en este sentido las
matemadticas proporcionan herramientas para desarrollar un
pensamiento matemético.

Parafraseando a Rico y Sierra, (citados por Bermiudez,
2000) la educacién matemdtica es un conjunto de ideas,
conocimientos, procesos, actitudes y, en general, de
actividades implicadas en la construccién, representacion,
transmisiéon y valoracién del conocimiento matematico, lo
que significa que podemos entender a las matemédticas como
una disciplina universal, cuyas implicaciones permiten dar
respuesta a diferentes acontecimientos a partir de la
resolucién de problemas.

De acuerdo con el Modelo educativo (2017) las
matemdticas son “un conjunto de conceptos, métodos y
técnicas mediante las cuales es posible analizar fenémenos y
situaciones en contextos diversos; asi como también
interpretar y procesar informacién, tanto cuantitativa como

cualitativa. De igual manera, es importante identificar
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patrones y regularidades, asi como plantear y resolver
problemas” (p.225).

Por consiguiente, las matematicas pueden permitir a los
estudiantes resolver problematicas que se les presentan en su
vida diaria a partir de distintas técnicas, métodos y
estrategias.

El Modelo educativo (2017), puntualiza que “el
pensamiento matematico se denomina a la forma de razonar
que utilizan los matemadticos profesionales para resolver
problemas provenientes de diversos contextos” (SEP, 2017,
p-222), de tal manera que los estudiantes deben resolver
problemas en situaciones reales que les permita ubicarse
dentro del contexto en el que se desenvuelven.

A partir de este escenario es importante precisar el uso de
las operaciones basicas dentro de las matematicas, ya que
estas les brindan a los educandos las bases conceptuales y
metodoldgicas para resolver problemas; y también implican

una mayor complejidad entre los mismos.
Operaciones Basicas

Las operaciones bésicas son el medio por el cual se realiza
una serie de procedimientos para dar respuesta a un
problema a través del uso de la suma, resta, multiplicacién y
divisién en donde cada uno cumple con distintas funciones.
A la suma también se le denomina adicién y a la resta
operacién contraria, se le llama sustraccién. Sin embargo, los
educandos de los primeros grados de educacién primaria
suelen confundir los significados de suma y resta, a pesar de

que se encargan de distintas tareas, porque la suma es la
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adiccién de cantidades u objetos y la resta es sustraccién, la
cual consiste en ir quitando objetos o nlimeros.

Ahora bien, Maza (2000) describe que es “sobrar o quitar”
(p-2). Por lo cual es un proceso que subyace, después de
sumar, se requiere demostrar que es posible hacer lo opuesto;
al evidenciar que la resta es aquella que permite ir quitando
objetos.

Continuando con las operaciones bdsicas, la siguiente en
el orden son las multiplicaciones, este proceso se identifica
como el encargado de “la suma de sumandos iguales”
(Fernandez, 2007, p.119), lo que conduce a un proceso
memoristico en el cual los nifios, erréneamente, solo se
aprenden la tabla de multiplicar; sin embargo, mediante estas
précticas los educandos no son capaces de reconocer las
multiplicaciones més all4 de la repeticion; el problema real al
que se enfrentan es cuando deben resolver diversas
operaciones que les permita obtener un resultado.

Finalmente, se toma la divisién como un proceso
subsecuente de la multiplicacién, debido a que este hace uso
de la multiplicacién para realizar las distintas divisiones, cabe
destacar que el estudiante lleva a cabo este proceso desde los
primeros ciclos a partir de la reparticiéon de distintos objetos
en partes iguales como, por ejemplo, un cierto nimero de
dulces, repartirlos en un ntimero determinado de personas.
En este sentido la divisién consiste en un proceso de

reparticién de manera equitativa e igualitaria.
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Los métodos de ensefianza para el aprendizaje de las

operaciones basicas

Es necesario explicar que, el docente de educacién primaria
apoya su intervencién didactica en diversos métodos. Para la
enseflanza de las operaciones bésicas el método Pélya, es de
gran utilidad porque no solo permite, aprender contenidos
matematicos, ya que también, contribuye al desarrollo del
pensamiento matemaético.

Este método, consta de cuatro pasos que los docentes
deben seguir para familiarizar a los estudiantes con una serié
de preguntas que, los gufa para llegar a la resolucién de
problemas especificos.

Cabe mencionar que su intencién no es proporcionar
soluciones rdpidas, méds bien es que los mismos alumnos
desarrollen su pensamiento matemdtico, de modo que
puedan solucionarlos por ellos mismos.

En el mismo orden de ideas, se reconoce que los docentes
deben “poner a prueba la curiosidad de sus alumnos
plantedndoles problemas adecuados a sus conocimientos, y
les ayuda a resolverlos por medio de preguntas estimulantes,
podrd despertarles el gusto por el pensamiento
independiente y proporcionales ciertos recursos para ello”
(Pélya, 1996, p.5).

Bajo esta logica, los docentes deben promover en sus
estudiantes, el gusto por aprender mediante distintos
planteamientos a partir de su contexto inmediato y mundo
actual; esto con la intencién de hacer atractivo el contenido
matematico, para focalizar su atencién durante el proceso de

resolucién.



De acuerdo con el autor, el estudiante debe familiarizarse
con el problema a partir de una serie de preguntas que le
permita identificar cudl es el medio para llegar al resultado,
por eso requiere preguntarse “;Qué puedo hacer?;
recomienda que trate de familiarizarse con el problema como
un todo, tan claramente pueda” (Pélya, 1965, p.51), desde el
primer contacto con la descripcién del problema para poder
entenderlo.

Por consiguiente, el estudiante debe hacer énfasis en el
segundo momento, que es la concepcién de un plan.

Segun, Pélya, el estudiante tiene una idea del plan a partir
de identificar los procedimientos que debe realizar para
llegar al resultado, sin embargo, esto puede ser algo mas
dificil, por eso es necesario que el docente, les brinde
acompafamiento a los estudiantes a partir de preguntas
como: “;Conoces algin problema relacionado al mismo?”
(Pélya, 1965, p.30).

Porque a partir de diversos ejemplos el estudiante puede
llegar a plantear una posible resolucién del problema, pero,
si comienza a complicarse el procedimiento, entonces el
docente debe hacer uso de ejemplos similares que les permita
plantear otra forma de resolver la problemdtica y, asf,
promover el pensamiento matematico.

El éxito de los métodos en gran medida corresponde al
docente, pero también el logro se explica a partir del
estudiante, por lo tanto, es necesario saber quién es el que
aprende, asf como también sus caracteristicas y necesidades
para alcanzar las finalidades educativas y, entonces, poder
atender las necesidades sociales con relacién a la formacién

de estudiantes competentes para la vida.
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Los nifios de educacion primaria.

El docente tiene la responsabilidad de conocer a sus
estudiantes y todas las caracteristicas que ellos tienen, pues
cada educando aprende de manera diferente e independiente,
aunque pertenezcan al mismo rango de edad. Todos los nifios
presentan distintas maneras de aprender, y ritmos de
aprendizaje; asi como, diversos canales de percepcién, es
decir, todos piensan de manera diferente.

Para comprender el desarrollo de los nifios de educacién
primaria fue necesario, retomar las aportaciones de Meirieu

(2005), quien expresa:

En cada aprendizaje el alumno se enfrenta a algo que lo
supera. Algo que requiere, de su parte, un compromiso y
una aceptacién de riesgo que nadie puede asumir en su
lugar; adentrarse en un texto y leerlo hasta el final, recitar
un poema delante de la clase, intentar resolver un
problema de matemdticas o encadenar dos movimientos de
gimnasia ...en todo esto no hay nada ficil. Y mucho
tenemos que haber olvidado nuestra propia historia para
imaginar que un nifio puede hacerlo sin “esforzarse”,
contener la respiracién un momento, contar “uno, dos,
tres...” con los dedos detrds de la espalda...Hace falta haber
perdido la memoria de nuestro propio aprendizaje para
creer que una mirada del maestro, aunque sea
especialmente atenta y benévola, dispensa al alumno del

estuerzo mediante el que se escapa, con mil aprensiones y
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dificultades, de las arenas movedizas del “no lo
conseguiré”. ..

Este es el motivo por el que saber de los pequefios no es un
saber pequefio. Por una parte, debido a la importancia
decisiva de las capacidades mentales que permite crear, por
otra parte, porque exige un esfuerzo personal que

involucra a toda la persona (p.26-27).

Esto significa que el aprendizaje de cualquier contenido
estd estrechamente relacionado con el docente y el
estudiante, pero en el caso del discente, la relacién se explica
a partir de sus etapas de desarrollo. En este sentido, Bruner,

citado por Guilar (2009), explica que los nifos:

...cambian -cognitivamente hablando-. La “representacién
enactiva” corresponde al perfodo sensorio-motor de
Piaget (primer afio de vida), “la representacién icénica” es
posible cuando las criaturas se encuentran en perfodo
preoperatorio (3, 4, 5 aflos) y, finalmente, alrededor de los
siete afios de edad, es posible la “representacién simbélica”,
cuando los nifios y nifias son capaces de utilizar ideas
abstractas, simbolos lingiifsticos y 16gicos para entender y
representar la realidad. Los tres modos de representacién
son, pues, reflejo del desarrollo cognitivo, pero pueden
actuar en paralelo, es decir, un nifio o una nifia de primaria
puede utilizar la representacién simbolica e icénica para

representarse, por ejemplo, una operacién matematica.

(p-23)
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De acuerdo con Bruner, citado por Schunk (2012), el
aprendizaje por descubrimiento “consiste en que el
estudiante obtenga conocimientos mismos” (p.266), que
tavorezcan el desarrollo de un razonamiento inductivo que le
permita llegar a su propio conocimiento a partir de
situaciones de aprendizaje centradas en estrategias de
resolucién; en consecuencia, todos los nifios son diferentes y
llegan a la solucién a partir de sus referentes.

Bajo estas recomendaciones, se entiende que durante la
intervencién docente es indispensable plantear
preguntas, problemadticas o situaciones complejas de resolver
y animar a los aprendices a formular conjeturas cuando
tienen dudas, para forzar a los estudiantes a construir su
propio conocimiento” (Shunck, 2012, p.267), por lo tanto, los
docentes deben organizar la ensefianza con la intencién de
llevar a los educandos a distintos razonamientos para que
puedan llegar a la resolucién de problemas.

Una vez, expuestas las categorias centrales de este ensayo,
es necesario contrastar la teorfa con la préctica, por lo tanto,
se exponen algunos argumentos derivados de las practicas
profesionales que experimenta, un docente en formacioén, que

pretende desarrollar el pensamiento matematico de los nifios.

Referentes empiricos en torno a la ensefianza de

contenidos matematicos

Durante las practicas de observacién, intervencién y
adjuntia, se identificaron distintos modos de ensefianza, los
cuales estdn estrechamente relacionados con los procesos de

aprendizaje de los nifos.
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Es importante referir que, en la mayoria de los casos, se les
otorga mayor importancia a los contenidos factuales que a
los procedimentales a pesar de que el enfoque de las
matematicas se sitia en la resolucién de problemas.

Ademas, se reconoce que el aprendizaje de las operaciones
bésicas es fundamental para promover el desarrollo de un
pensamiento matemdtico, ya que al promover la resolucién
permite que los educandos se centren en contextos reales y
apliquen los conocimientos adquiridos al buscar distintas
tormas de llegar a la resolucién.

Cuando el estudiante desarrolla sus habilidades, al utilizar
diferentes métodos a partir de una serie de pasos, es posible
que alumno comprenda el procedimiento y resuelvan de
manera légica y no memoristica.

Los docentes de educacién primaria requieren de
competencias genéricas y profesionales que les permita
intervenir de manera adecuada durante el proceso de
aprendizaje. Es importante mencionar que estas
competencias se adquieren durante la formacién inicial y al
término de esta se debe dar continuidad mediante procesos
de actualizacion.

Cuando el docente de educacién primaria organiza la
ensefianza de contenidos matematicos, el docente no debe
perder de vista que el fin es el desarrollo del pensamiento, no
la memorizacién de acciones.

También, fue posible reconocer que, los nifilos aprenden
matemadticas a través del método Poélya, porque el
aprendizaje se centra en ellos y la resolucién se determina a
partir de ciertos pasos que deben seguir y porque promueve

el razonamiento en torno a problemas reales que se
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presentan en el mundo de las matematicas y potencializa sus
habilidades que favorecen la resolucién y el pensamiento
matemadtico; porque rompe con la légica de privilegiar los
contenidos factuales y contribuye al desarrollo de las
habilidades con relacién a las operaciones basicas que
requiere un estudiante de educacién primaria, para resolver
problemas de manera consiente, porque predomina el

razonamiento y no una accién mecanica.
Conclusiones

A partir del cuestionamiento, ipor qué el aprendizaje de las
operaciones bésicas, promueve el pensamiento matematico?,
se concluye:

e Los estudiantes de educacién primaria aprenden
operaciones basicas a partir de la resolucién de
problemas, por lo tanto, el docente debe organizar
actividades en donde el estudiante experimente
distintas situaciones de aprendizaje a partir de la
construccién de escenarios reales, recuperadas del
contexto inmediato; para que después, logre
aplicar ese aprendizaje en su vida real.

e (Cabe mencionar que, durante este proceso los
nifios utilizan distintos procedimientos que, los
lleva al resultado y, al mismo tiempo, desarrollan
su pensamiento matematico.

e Se considera que, a partir del manejo de
situaciones reales, se promueve un aprendizaje
significativo en los estudiantes, porque, logran

hacer el vinculo entre lo que conocen, el problema
198



y los aprendizajes que ya posee, para dar respuesta
al mismo, considerando los distintos datos, que
aportan los problemas y donde los docentes se
involucran, como gufas o mediadores entre el
aprendizaje y el contenido matematico.

La ensefianza de las mateméticas debe ser
vislumbrada desde otras perspectivas, y no como
procesos que impliquen algo memoristico,
aburrido o repetitivo. Aunado a ello, se reconoce la
importancia de las competencias profesionales y
genéricas que un docente debe adquirir a lo largo
de su formacién y en todo momento, mismas que
se ven reflejadas a partir de la ensenanza que
imparten los docentes, o al diseflar y aplicar
estrategias, en las cuales se generen ambientes de
aprendizaje, propicios e incluyentes para cada uno
de los estudiantes, con el fin de promover
aprendizajes  significativos  desde  diversos
contextos a partir de la realidad en la que se ubican
y a su vez promoviendo la autonomia de los
educandos.

El aprendizaje de las operaciones basicas se explica
a partir del uso de diversos métodos para la
enseflanza, en donde se siguen una serie de pasos
para la resolucién de problemas; en donde el
docente, debe adquirir la posicién de gufa, para que
los estudiantes se acerquen a los contenidos
matematicos.

El aprendizaje efectivo de las operaciones basicas,

contribuye para que los estudiantes desarrollen su
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pensamiento matematico, al hacer uso de éstas,
durante procesos de resolucién que permitan la
vinculacién entre los saberes escolares con los
sociales.

e Cuando el docente logre, darle sentido y
significado a los contenidos matematicos, entonces
los niflos, podrdn enfrentar una sociedad global
que demanda competencias para la vida, y en
consecuencia, las brechas en el aprendizaje,

disminuiran.
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